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. Unterrichtsplanung L0
Maria L4 FSU | 01.02.2021 im Fach 00:00:00-
Oberborsch - . 01:29:57
Sachunterricht

((Das Interview fand iiber die Video- und Webinarsoftware Zoom

statt))

I: Interviewerin

L: Lehrerin

[0:00:00.0] I: Nochmal vielen Dank dafiir, dass du mit mir das
Interview filhrst. Ziel meines Forschungsvorhabens ist es ja
herauszufinden, wie Lehrpersonen mit unterschiedlichen
Professionalisierungsbiographien alltdglich ihren Sachunterricht
planen. Aus diesem Grund ist das Interview, das wir jetzt fiihren
werden, in zwei Teile gegliedert. Im ersten Teil wird es jetzt
darum gehen, wie deine alltdgliche Sachunterrichtsplanung
aussieht und im zweiten Teil wird es dann nochmal ein bisschen
mehr um deine Biografie als Lehrperson gehen. Bevor das
eigentliche Interview beginnt, méchte ich noch kurz iiber den
Ablauf sprechen. Der zeitliche Rahmen liegt zirka bei 45 bis 60
Minuten, aber ich mochte dich darauf hinweisen, dass es
iiberhaupt nicht problematisch ist, wenn der zeitliche Rahmen
nicht eingehalten wird. Du hast also die Moglichkeit, die Fragen
in Ruhe zu beantworten und dich da iiberhaupt nicht zu stressen.

Hast du noch Fragen zum Ablauf?

[0:00:56.0] L: Nein.

[0:00:58.0] I: Okay. Die Ergebnisse des Interviews werden, wie
bereits besprochen, anonymisiert und ich werde das Ganze mit

einer Tonaufnahme aufzeichnen: Besteht Einverstadndnis damit?

[0:01:12.0] L: Ja.

[0:01:13.9] I: Okay, dann wiirde ich dich jetzt zum Einstieg
einmal bitten, mir zu schildern, mit welchem Unterrichtsthema du

dich denn zuletzt im Sachunterricht beschaftigt hast?
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[0:01:25.0] L: Da muss ich mal iiberlegen. Das war Klasse vier,

Klassenfahrt.

[0:01:36.0] I: Das heiBt, das war dann Gegenstand des

Sachunterrichts und das Ganze habt ihr dann thematisiert?

[0:01:43.0] L: Also mein grundsdtzliches Vorhaben oder meine
Vorgehensweise ist immer so, dass ich moéglichst Sachunterricht
facheriibergreifend nicht nur mit Deutsch, sondern auch mit
Mathematik, mit Sport, mit allen Fachern, Kunst quasi
facheriibergreifend plane. Das heiBt, bei dem Thema war es so,
wir sind nach Uedem, Keppeln am Niederrhein gefahren. Ich habe
eine geographische Einheit im Sachunterricht gemacht und habe
dann in Kunst dazu Wappen ausgemalt und mit den Kindern die
einzelnen Details der Wappen besprochen, das war dann wiederum
Sachunterricht. Dann haben wir sportliche Einheiten zu dem Thema
gemacht und in Deutsch haben die Kinder dann im Prinzip im
Nachgang zu den einzelnen Bereichen nach der Klassenfahrt
Aufsdtze geschrieben, also einen Erlebnisbericht und haben sich
dann immer ein bestimmtes Event ausgesucht, zum Beispiel die
Stadtfilhrung in Kalkar und haben dann im Prinzip dazu etwas

geschrieben. Also so sieht es bei mir aus.

[0:03:05.0] I: Und konntest du mir da nochmal schildern, wie du
bei deiner Unterrichtsplanung vorgegangen bist? Du hast gerade
schon angesprochen, dass du viel facheriibergreifend planst, gibt
es noch andere Aspekte, worauf du da geachtet hast bei der

Unterrichtsplanung?

[0:03:26.0] L: Ja, ich achte insofern drauf, dass das, was auch
die Kinder an Fragen stellen, was sie interessiert,
miteinbringen. Wenn sie zum Beispiel fragen, wo wir denn
hinfahren, dass wir das uns dann auch im Internet angucken und
dass es zum Beispiel auch ein Reiterhof ist oder war, zu dem wir
gefahren sind. Wir sehen uns an, wie die Lage ist, die Umgebung
und die Geschichte ist, also dass wir das, was die Kinder auch
an Fragen haben einbauen. Und dann mache ich mich auf die Suche,
indem ich alle Informationen entweder im Internet oder eben

speziell zum Reiterhof in der Broschiire rausziehe.
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[0:04:18.0] I: Im Sachunterricht wird ja meistens immer eine
komplette Reihe geplant und dann werden im weiteren Verlauf
einzelne Unterrichtsstunden ndher ausgearbeitet. Ich mochte
jetzt ber diese Aspekte nochmal ndher mit dir sprechen. Wie
bist du denn genau dabei vorgegangen deine Reihe zu gestalten

und worauf hast du dabei geachtet?

[0:04:44.0] L: Gute Frage! Was genau mochtest du wissen?

[0:04:53.0] I: Die Reihe war ja zum Thema Klassenfahrt. Wie bist
du da in das Thema eingestiegen? Wie hast du die komplette Reihe

irgendwie gestaltet und antizipiert fiir die Schiiler?

[0:05:05.0] L: Meistens beginne ich mit einer Mindmap oder einem
Brainstorming, das kennen die Kinder auch. Wir schreiben in die
Mitte "Klassenfahrt" und was dazu gehort und ich lasse auch die
Vorerfahrungen der Kinder mit einflieBen. Zum Beispiel, waren
sie schon einmal auf einem Reiterhof, was muss man beachten, was
sind die Sicherheitsvorkehrungen? Es ist so, dass ich nicht die
Reihe komplett vorher plane, sondern erstmal gucke, wie der Ist-
Stand der Kinder ist, was haben Sie fiir Fragen? Was haben Sie
fiir Vorerfahrungen und ich baue dann im Prinzip die Reihe so
auf, dass ich mir immer offen halte, dass ich auch schon einmal
etwas Neues hinzufilige und auch Dinge weglasse, wenn sie dann

doch nicht so passen oder den zeitlichen Rahmen iiberschreiten.

[0:06:00.0] I: Das heiBt, du orientierst sich bei der Gestaltung
der Reihe vor allem an den Kinderfragen und daran, was an
Vorwissen schon da ist und was sie Neues dazu lernen mochten und

gestaltest dann daraus deine komplette Reihe im Weiteren?

[0:06:15.0] L: Genau. Es ist natiirlich auch so, man muss gucken,
es gibt ja oder in der Klasse gab es ein ganz extremes
Leistungsgefdlle, das heiBt, es gibt Kinder, die gar keine
Vorerfahrungen hatten, die auch vom Wortschatz und von der
Erfahrung bei Null gestartet sind und Kinder, die sich schon
perfekt mit Sicherheitsvorkehrungen auskennen, zum Beispiel,
dass man einen Helm braucht, dass man das Wesen des Tieres
beachtet, dass Tiere eben auch unberechenbar sein konnen, dass

man den Sicherheitsaspekt beachtet, zum Beispiel wie man ein
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Pferd fiihrt, wie der Korperbau des Pferdes ist, welches Gewicht
das Pferd hat, wenn es mal austritt, welche Sicherheitskleidung
man braucht. Und dann eben auch das Ganze, um es auch umfassend
zu planen: Wie ist der Ort? Wie ist die Umgebung? Was muss ich
da beachten? Und auch ein bisschen den geschichtlichen
Hintergrund: Wo liegt Uedem? Was ist das Besondere an dem
Stddtchen und Keppeln am Niederrhein? Was heiBt Niederrhein?
Sind wir linksrheinisch oder rechtsrheinisch? Also so im Prinzip

ja.

[0:07:42.0] I: Also du versuchst, das Thema auch aus

verschiedenen Perspektiven zu betrachten?

[0:07:46.3] L: Richtig. Genau.

[0:07:46.8] I: Wie gehst du denn bei der Auswahl des
Unterrichtsthemas filir die Reihe vor? Jetzt war das in diesem

Fall Klassenfahrt, wie kam es dazu?

[0:07:58.0] L: Die Klassenfahrt ist bei uns im Kollegium
Bestandteil des vierten Schuljahres, wobei man dazu sagen muss,
dass wir je nachdem auch mal am Ende der Klasse drei auf
Klassenfahrt fahren. Es kommt immer auf die Lerngruppe an, was
besser flir sie geeignet ist. Es gibt Lerngruppen, die schon sehr
gut gewachsen sind, von denen man sagt, das man auch schon in
Klasse drei starten konnte. Es gibt aber auch Lerngruppen, von
denen man sagt, dass es noch zu friih ist, weil die Kinder
einfach noch zu jung sind. Bei mir war sehr viel Wechsel in der
Klasse, sodass die Gemeinschaft mir erst mal das Wichtige war,

sodass die Klassenfahrt auch problemloser verlaufen konnte.

[0:08:54.0] I: Wie ist das denn bei anderen Unterrichtsthemen?

[0:08:59.0] L: Wir haben im Rahmen des Schulprogrammes bestimmte
Themen, die als Grundstock, also als Basiswissen, fiir jede
Jahrgangsstufe vorgesehen sind. Wir planen das immer im Team mit
drei Klassen parallel, wir sind also dreiziligig, iiber diesen
Grundstock. Zum Beispiel beim Jahrgang eins ist die
Verkehrserziehung mit einem Polizist immer an der Tagesordnung.

Dazu gehort, ob die Kleidung hell oder dunkel sein soll, dass
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der Schulranzen nicht beschriftet werden darf, damit die Kinder
nicht angesprochen werden und der Fremde den Namen hat. Dazu
gehért auch, das lernt man im Sport, rechts und links, stoppen
und Rilcksicht auf andere nehmen und auf andere achten. Dann auch
wieder in Mathematik: Rechts, links, oben, unten, die
Lagebeziehungen. Das ist ein groBer Bereich. Dann gesundes
Friihstiick ist bei uns auch wichtig: Wir bekommes von dem Gut
Ophoven in Leverkusen Friihstiicksboxen und machen daraus ein
Thema. Ein anderes Thema sind Friihbliherbdume, also die
grundsdtzliche Unterscheidung zwischen Nadelbdumen und
Laubbdumen. Es gibt dann auch das Thema Apfel, das Thema Igel
oder das Thema Schnecke oder wir zilichten dann selber Kresse mit
einer Versuchsbeschreibung. So haben wir aus verschiedenen
Bereichen eine Basis, die wirklich alle drei Klassen gemeinsam
planen und jeder iibernimmt dann einen Bereich, damit es nicht so

viel wird und man kann sich dann eben besser austauschen.

[0:11:00.0] I: Das heiBt, diese Basisthemen sind fiir das erste
Schuljahr beispielsweise festgelegt, beispielsweise mit Hilfe
des schulinternen Curriculums und dann wird das im Team
aufgeteilt, dass zum Beispiel der eine jetzt das Thema Igel
plant und der andere irgendwie das Thema Erndhrung und dann wird
das Ganze im Kollegium ausgetauscht und gesagt, so sieht die
Reihe aus, das sind die einzelnen Stunden und so hilft man sich

dann gegenseitig, oder?

[0:11:30.0] L: Ja, das heiBt, wir haben dann auch im Prinzip
Ordner angelegt, damit man selber nachgucken kann. Es ist aber
so, dass dieser Ordner auch stdndig erweitert wird. Denn es ist
nicht so, dass ich alleine das Thema Igel mache, meine Kollegin
/, zum Beispiel wir hatten auch das Thema Feuer im Jahrgang
vier, sondern dass wir halt, wenn wir uns zuammensetzen eben
sagen, zum Beispiel Verkehrserziehung: der eine kiimmert sich um
den Bereich Helldunkel, also bereitet die Kleidung vor und dann
wird das weitergereicht, weil man muss ja nicht alle Materialien
dreifach da haben. Dann macht der eine das und der nadchste macht
es facheriibergreifend in Mathematik und der Sportlehrer
iibernimmt es im Sport, dass man dort zum Beispiel links abbiegen

iibt oder iiberhaupt lernt, was ist links und rechts ist. Man kann
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das ja auch zu FuB machen oder mit dem Fahrrad oder mit einem,
ich hatte jetzt beinahe Rollboard gesagt. Ich komme leider nicht

darauf.

[0:12:40.0] I: Meinst du ein Rollbrett?

[0:12:44.0] L: Ja, genau. Ein Rollbrett.

[0:12:46.0] I: Spannend! Jetzt haben wir ja viel iiber die Reihe
gesprochen. Ich mochte jetzt nochmal ein bisschen ndher
vielleicht auf die Gestaltung von einzelnen Stunden eingehen.
Vielleicht kannst du dir da einfach irgendwie eine Stunde in der
letzten Reihe ein bisschen im Hinterkopf behalten und einmal
schildern, wie du denn bei der Gestaltung und Antizipation von

Unterrichtsstunden vorgegangen bist und worauf du achtest.

[0:13:14.0] L: Es kommt drauf an, welchen Bereich man hat. Wenn
man zum Beispiel eine Versuchsreihe hat, ich denke da zum
Beispiel an den Umgang mit Feuer, dann muss man ja auf die
einzelnen Sicherheitsaspekte mit den Kindern eingehen, anhand
von Sicherheitsregeln oder die Kinder bekommen ein Skript an die
Hand, auf dem sie zum Beispiel ein Einverstdndnis geben, auf dem
sie zum Beispiel schreiben: Ich weif3, dass der Umgang mit Feuer
gefdhrlich ist und ich muss mich an diese und jene Regeln
halten. Also wir haben speziell eingefiihrt: Wie hdlt man die
Streichholzschachtel? Wie binde ich die Haare zurecht? Das sind
immer dieselben Ablaufe, egal ob bei dem Thema
Erndhrungsfilhrerschein, Erste Hilfe oder dem Thema Feuer. So
dass die Kinder wissen, aha, der Sicherheitsaspekt ist eine
wichtige Sache. Dann wenn man diese Reihe beginnt, dass man,
wenn man in Gruppenarbeit oder Partnerarbeit arbeitet, dass da
eben bestimmte Regeln immer wieder wichtig sind, die auch an der
Tafel oder eben an einen Whiteboard festgehalten werden: Einmal
die Regeln filir die Gruppenarbeit und einmal die Vorgehensweise

fiir diesen speziellen Versuch.

[0:15:05.0] I: Es ist also bei dem Thema Feuer, da muss man viel
auf Regeln achten und dementsprechend wird das dann auch den
Kindern immer visualisiert, je nachdem. Du hast ja gerade schon

von Methoden gesprochen. Wie gehst du denn dabei vor, wenn du
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dir die Methoden filir den Unterricht iiberlegst? Worauf achtest du

dabei?

[0:15:33.0] L: Was genau meinst du?

[0:15:34.0] I: Also wenn du dir Methoden jetzt fiir eine Stunde

iiberlegst. Was ist dir dabei wichtig? Worauf achtest du?

[0:15:43.0] L: Ich achte darauf, dass bei den Kinder das
Miteinander reibungslos lduft. Das heiBt, dass ich den
Unterricht so vorbereite, dass er auf die Lerngruppe
zugeschnitten ist. Schwadchere Kinder werden so durch stadrkere
aufgefangen. Bei der Gruppenzugehdrigkeit lasse ich die Kinder
nicht selber entscheiden, sondern gucke, dass Schwdchere und
Stdrkere zusammenarbeiten, um sich gegenseitig zu unterstiitzen.
Ich achte darauf, dass die Kinder wdhrend der Gruppenarbeit sehr
selbststdndig arbeiten. Das heifB3t, bei der Vorbereitung ist das
schon sehr aufwendig, weil alles, was am Gruppentisch gemacht
wird, wird dann Schritt fiir Schritt festgehalten. Man muss den
Tisch so aufbereiten, dass einmal die einzelnen Schritte, sowohl
geschrieben als auch mit Bildern untermalt sind fiir die
schwdcheren Kinder, damit sie das im Team alleine vorbereiten
konnen. Beim Thema Feuer wadren die Schritte, dass eine
feuerfeste Unterlage auf den Tisch liegt, dass die Streichhdlzer
in der richtigen Lage sind, dass die Materialien vorher
besprochen werden und dass die Materialen in Deutsch zum
Beispiel benannt werden. Das heifBt LernwOrter halt auch in
dieser Woche geschreiben werden, dass die Kinder sich auch
umfassend mit dem Material beschdftigen. Und dann eben die
Versuchsreihe eben: Welche Frage steht am Anfang? Dann eben
problemldsend an die Sachen herangehen und zum Schluss, was ist
dabei rausgekommen und was haben wir gelernt, um dann in der
ndchsten Stunde wieder darauf aufzubauen. Dafiir ist es wichtig,
wenn wir im Team arbeiten, das wir dann von Doppelstunde zu
Doppelstunde, das mache ich oft in der Doppelstunde, von
Doppelstunde zu Doppelstunde eben gucken, wo gab es
Schwierigkeiten, wo miissen wir nochmal nachhaken und was haben
die anderen fiir Erfahrungen gemacht. Wenn wir das Material nur

einmal haben, kann ich ja von den Erfahrungen, die die Kollegin
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gemacht hat, lernen und sage, da muss ich noch etwas hinzufiigen
oder weglassen. Zum Beispiel einen Eimer Wasser. Das man den
immer dabei stehen hat, wenn wirklich ein Kind unachtsam ist,

dass man eben mit Wasser loschen kann.

[0:18:24.0] I: Das heiBt, bei der Auswertung des Unterrichts
gehst du schon immer auch so vor, dass du dich mit deinen
Kollegen auch austauscht und von deren Unterrichtspraxis auch
irgendwo, ich sag mal, profitierst, sodass da eventuelle
Schwierigkeiten schon vorab behoben werden kénnen. Aber auf der
anderen Seite auch, dass du selber deinen eigenen Unterricht dir
immer wieder anschaust und guckst, was hat funktioniert und was
hat nicht so funktioniert oder gibt es noch andere Aspekte, auf

die du bei der Auswertung deines Unterrichts achtest?

[0:19:10.0] L: (...) Also, es ist so, dass man natiirlich,
dadurch das man im Internet ja auch viel findet, das man eben
guckt, wie haben es andere gemacht und was ist mir wichtig fiir
meine Kinder und fiir meine Lerngruppe. Man guckt, wovon man
profitieren kann. Vor allen Dingen, was ich halt schon gucke,
ich mache jetzt nicht das Thema Feuer, sag ich mal, im Sommer,
sondern ich habe es in die Adventszeit eingebaut. Erstens, fiir
den Umgang mit dem Adventskranz, dass es eben wichtig ist auch
alleine das Feuer zu lOschen, also die Kerze fachgerecht
auszupusten oder die Flamme mit einem Glas zu ersticken. Ich
mache es auch fiir den Umgang filir das Martinsfeuer, wofilir die
Feuerwehr extra kommt und das die geschichteten Paletten, die
verbrannt werden, eben sehr viele Funken spriihen konnen und das
deswegen die Kinder eben in einem grofBen Abstand um das Feuer
halt stehen miissen und die Feuerwehr als LOschinstrument immer
vor Ort ist. Dann haben wir das ausgeweitet, indem wir eine
Schulhaus-Rallye gemacht haben, bei der die Kinder die
Feuerl6scher, die im Schulgebdude vorhanden sind, z&dhlen
sollten. Diese Dinge sind ein Grundgeriist, aber das verdndert
sich. Ich gehe da sehr offen mit um, dass auch wenn die Kinder
Fragen stellen, auch wenn ich nicht auf viele Fragen direkt eine
Antwort habe, aber dann kann es sein, wenn die Kinder
irgendetwas Spezielles fragen, zum Beispiel sagte ein Kind: Ja

meine Mama hat gesagt, ich darf die und die Jacke nicht
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anziehen, weil die schneller Feuer fangt. Dann habe ich das mit
aufgegriffen und dann bin ich so ein bisschen von der Reihe
abgewichen, nicht komplett von dem Grundgeriist, aber ich habe es
hinzugefligt. Oder dass Kinder sagten: Ist besser mit einem
Stabfeuerzeug oder mit einem langen Streichholz etwas anzuziinden
und deren Vor- und Nachteile. So etwas kommt zum Teil von den
Kindern. Man muss natiirlich die Zeit im Blick haben. Man kann
jetzt nicht, wenn wirklich Fragen gestellt sind, die mich jetzt
nicht weiter oder die Kinder abbringen wiirde vom Weg, die wiirde
ich dann so ein bisschen bei Seite stellen oder mit dem Kind

speziell dann nochmal drauf eingehen.

[0:21:44.0] I: Das heiBt, du hast auch ein Ziel fiir die Reihe im
Kopf, also was mochstest du irgendwie erreichen und darauf
fokussierst du dann auch immer wieder, je nachdem, was fiir

Kinderfragen kommen.

[0:21:55.4] L: Ja richtig.

[0:21:56.6] I: Und, wie du schon gerade gesagt hast, wenn die
Fragen zu sehr abweichen, dann thematisiert du das dann halt
eben nicht oder schaust, ob es dementsprechend jetzt gerade
nochmal Sinn macht das auch aufzugreifen. Hast du das auch fiir
jede Stunde, dass du dir ein Ziel formulierst oder wie machst du

das?

[0:22:16.0] L: Es ist gerade bei Sachunterricht so. Es ist ein
sehr schones Thema oder ein schénes Fach. Dadurch, dass ich
versuche alle Facher selber zu unterrichten, lege ich mir das
sogar am Tag so, dass ich das entweder, wenn es eine aufwendige
Versuchsreihe ist, das ich mit den Kindern das nach der grofien
Pause vorbereiten kann oder, wenn zum Beispiel das Thema Feuer
ist, dass ich das vor die Pause lege, damit wir das Feuer
ersticken konnen und, wenn dann diese Dampfe aufsteigen, dass
dann anschlieBend geliiftet werden kann. Also deswegen bin ich
ein absoluter Vertreter von Klasseniibergreifenden-Unterricht
statt Fachunterricht, weil man dann wirklich planen kann. Ich
habe sogar auch einmal drei Stunden am Stiick mit den Kindern

geplant iiber eine Versuchsreihe, zum Beispiel i{iber Magnetismus.
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Wir haben wirklich so viel ausprobiert und experimentiert, dass
die Stunden vorbeigingen. Ich habe dann in Mathematik etwas an
dem Tag weggelassen und an dem ndchsten Tag damit weitergemacht.
So kann aber nicht jeder arbeiten. Bei mir ist es keine 45

Minuten Einheit, die ich plane.

[0:23:44.0] I: Also du guckst dann immer, aber du hast schon ein
Ziel. Also du hast dir eine Einheit iiberlegt und weiBt dann,
okay das ist mein Ziel fiir die Einheit und entweder brauchst du
45 Minuten oder mal 90 Minuten oder vielleicht auch mal drei
Stunden bis du das erreichst, aber es ist schon so, dass du dir
fiir jede Einheit iiberlegt hast, wo du dann hin mochtest in der

Reihe?

[0:24:05.0] L: Genau.

[0:24:09.0] I: Du hast ja auch schon mehrfach ein bisschen
Materialien angesprochen. Beim Feuer ist das ja auch ein
riesiger Komplex. Wie gehst du denn dabei vor, Materialien

auszuwdhlen fiir deinen Unterricht und worauf achtest du dabei?

[0:24:26.0] L: Ja, wenn wir Materialien aussuchen, dann eben so,
dass moglichst kleinere Tischgruppen gebildet werden konnen,
damit die Kinder auch handelnd arbeiten konnen. Dann
organisieren wir das so, dass es eben Tischgruppen-Plakate sind,
auf denen die einzelnen Schritte festgehalten werden und die
Materialien halt so, dass sie moglichst wiederverwendet werden
konnen, also an die andere Klasse weitergegeben werden konnen,
wie der Wassereimer. Man muss den Wassereimer nicht dreimal
haben, sondern eben auch ein bisschen reduzieren. Es muss ja pro
Tischgruppe ein Wassereimer da stehen. Das heiBt, wenn ich fiinf
Tischgruppen habe, sind es schon fiinf Wassereimer. Wenn das
jetzt die andere Klasse auch machen wiirde, dann werden halt fiinf
mal drei, dann waren es 15 Eimer. Oder diese
Streichholzschachteln, bei denen haben wir dann geguckt, wie
viele Kinder in einer Klasse sind und haben dann immer diese
groBle Kiste oder sogar zwei dann weitergereicht und haben dann
geguckt, wer es an welchem Tag nutzen kann. So dass es schon so

ein bisschen die Umwelt schonend ist. Ja.

10
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[0:25:52.0] I: Und wenn es um Materialien geht, sowas wie
Arbeitsblatter oder dass du dir iberlegst, okay was mochtest du
jetzt in der Stunde thematisieren, wie gehst du bei der Auswahl

von diesem Material vor?

[0:26:06.0] L: Bei den Arbeitsblattern gehe ich so vor: So viel
wie notig, aber so wenig wie mdglich. Das heifBt, dass die Kinder
nicht erschlagen werden von Arbeitsbl&dttern, sondern dass zum
Beispiel das, was auf der Tischgruppe als komplette
Arbeitsanweisungen liegen soll, z.B. laminiert wird. Das es fiir
die fiinf Tischgruppen eben wiederverwendet werden kann, wenn es
mehrere Tage betrifft und eben auch weitergegeben werden kann.
Und die Arbeitsbl&atter auch so, dass ich die differenziere, dass
es eben sowohl Schwierigkeitgrad eins fiir die schwdchsten Kinder
bis Schwierigkeitsgrad drei gibt und dann eben noch
Zusatzarbeitsblatter fiir die Kinder, die schnell arbeiten, also

so Forscheraufgaben noch dazu fiige.

[0:27:02.0] I: Und das hast du alles schon in deinem Repertoir

oder woher nimmst du das alles?

[0:27:09.0] L: Zum Teil in dem Repertoire, was ich jetzt in der
Zeit als Grundschullehrerin angesammelt habe, also von den
Themen, die wir schon l&nger planen. Aber es kann auch sein,
wenn ich ein Thema noch gar nicht gemacht habe, zum Beispiel kam
ein Kind mit einer Schnecke in die Schule, die sie auf dem
Schulweg gefunden hat und weil sie so interessiert war, habe ich
halt ein Schneckenthema eingebaut und dann musste ich mir die
Materialien in Biichern und im Internet suchen und habe natiirlich
dann auch die Kinder motiviert, sich zuhause selber auf die
Suche zu machen, dass sie den Opa eingespannt haben, die Mutter
eingespannt haben und schauen, was gibt es zu Hause an
Behdltnissen, dass man nicht alles neu kauft. Sondern dass wir
dann geguckt haben, wir haben da eine Schneckenreihe gemacht,
dass die Kinder in einer Box, die eigentlich filir ein anderes
Tier geeignet war, die haben wir dann umgestaltet als
Schneckenbox und dann haben wir halt diese, weil die ja
befeuchtet werden miissen, diese Wassersprays, haben die dann

auch von zu Hause aus mitgebracht, dass man eben auch die
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Materialien den Kindern mit an die Hand gibt, dass sie sich
verantwortlich fiithlen. Weil mit allem, was sie selber
mitbringen, gehen sie besser mit um, als wenn es gestellt wird.
Also es ist beides. Man muss gucken, was ist da. Wir haben auch
in unserer Schule Sachunterrichtschrdnke nach Themen sortiert,
die uns wichtig sind, wie Temperatur, Magnetismus, Europa,
Bundeslander und ich weiB3 es insofern, weil ich gerade die
Sachunterrichtsschranke sortiere und eben die Dinge, die
iiberholt, {iberaltert sind, ausrangiere und neue hinzufiige und
eine Bestandsliste mache, zum Beispiel fiir die Verkehrserziehung
Klasse vier, dass eben die Verkehrsschilder, die wir einmal
angeschafft haben, dass ich geguckt habe, ob die vollstandig

sind und dann eben gegebenenfalls erweitere.

[0:29:28.0] I: Okay. Wie ist es denn mit Lernaufgaben? Hast du
da immer eine Lernaufgabe pro Stunde oder worauf achtest du

dabei? Wie gehst du da vor, wenn du so etwas konstruierst?

[0:29:42.0] L: Was meinst du jetzt mit Lernaufgabe?

[0:29:46.0] I: Eine libergeordnete Aufgabe fiir die Stunde, an der

die Schiiler irgendwie arbeiten.

[0:29:54.0] L: Die machen wir tatsdchlich im Team. Wir gucken,
was bietet sich an und dann fangt die eine Kollegin an und

probiert das aus und wenn sie dann merkt, dass die Lernaufgabe
zu aufwdndig ist oder zu wenig hergibt, dann kann es auch sein,

dass wir das wieder ein bisschen umadndern.

[0:30:19.0] I: Okay. Dann noch einmal zu den einzelnen
Unterrichtsstunden oder Unterrichtseinheiten. Wie gehst du da
beim Entwerfen vor? Worauf achtest du dabei, wenn es auch darum
geht, das ganze in eine Reihenfolge zu bringen? Vielleicht

konnten wir dann nochmal driiber sprechen.

[0:30:40.0] L: Die Reihenfolge von einer Stunde oder von der

ganzen Reihe?

[0:30:43.0] I: Von der ganzen Reihe mit den einzelnen

Unterrichtsthemen, die dann in der Reihe thematisiert werden.
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[0:30:49.0] L: Dafiir ist es halt wichtig zu gucken, was steht
als Ziel am Ende und dann zu gucken, womit muss man anfangen.
Also zum Beispiel Thema Feuer, da wiirde ich auf jeden Fall mit
dem Sicherheitsaspekt anfangen, um die Kinder vorzubereiten auf
diese verschiedenen Versuchsreihen, damit da auch nichts schief
geht. Wenn die Kinder an den einzelnen Tischen arbeiten, kann es
ja sein, dass da wieder etwas auftaucht, dass man halt nochmal
wie eine Spirale wieder zuriickgehen muss, dass man sagen muss,
wir sind jetzt auf ein Problem gestoBen, das hat nicht so ganz
funktioniert, woran hat es gelegen, um dann wieder auf den
Sicherheitsaspekt zuriickzukommen und dann weiterzugehen. Oder
umgekehrt wenn man merkt, dass die Kinder, was man ja vorher
nicht so richtig einschédtzen kann, dass sie schneller fertig
sind als man denkt, dass man immer noch etwas in Reserve hat,
was man hinzufiigen kann. Das heifBt, man kann jetzt nicht
hingehen, auch wenn ich sehr offen bin fiir das, was die Kinder
so mitbringen, aber man kann nicht hingehen und sagen, ich plane
jetzt heute die Stunde und wenn wir frilher fertig sind, och
nicht schlimm, dann mach ich Mathematik, sondern dann habe ich
schon die Reihe im Blick, dass es dann weitergehen kann. Und was
ich ganz wichtig finde, dass man zu Beginn der darauffolgenden
Stunde, auch wenn es zwei Tage spdter ist, immer nochmal kurz
zusammenfasst was haben wir letzte Stunde gemacht, wo sind wir
stehen geblieben, was haben wir erreicht, was wollen wir heute
machen, um den Kindern im Prinzip so den roten Faden
darzustellen. Meistens mache ich das auch so, das kennen die
Kinder, der rote Faden ist fiir die ganz wichtig, dass
visualisieren wir an der Tafel, dass sie die Pfeile immer weiter

stellen.

[0:32:49.0] I: Das heiBt, du hast so was wie eine Themenleine
und dann rutscht quasi der Pfeil immer mal eine Stunde weiter,
sodass die dann immer wissen, wo befinden wir uns gerade in der

Reihe?

[0:33:00.0] L: Ja genau.
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[0:33:01.0] I: Okay, spielt dann bei dir auch
Leistungsfeststellung und -bewertung bei der Unterrichtsplanung

eine Rolle? Und wie gehst du dabei vor und worauf achtest du?

[0:33:11.0] L: Also, bezogen auf die Leistungsbewertung der
einzelnen Kinder: Es ist natiirlich so, dass man die Kinder schon
auch im Blick hat. Man weiB ungefdahr, was man von den Einzelnen
erwarten kann. Was ich schon mache, ich habe immer ein Brett,
was ich zur Hand nehme und gehe dann von Tischgruppe zu
Tischgruppe mit der Klassenliste und gucke dann, wie die Kinder
an die Aufgaben herangehen. Ob sie zum Beispiel selber an ein
Problem l0send herangehen oder ob sie nur stille Beisitzer sind.
Und dementsprechend notiere ich mir das, damit ich das dann,
wenn ich Sachunterricht bewerten muss, damit ich das nicht
einfach nur aus dem Kopf oder aus dem Bauchgefiihl, sondern
wirklich faktisch mache, wie das Kind hat tolle Fragen gestellt
oder selbstdndig recherchiert. Zum Beispiel hatten wir auch zum
Schulmuseum /. Dann hat ein Kind ein Interview geplant, hat Oma
und Opa interviewt wie die Schule frither war. Das ist nur jetzt
ein kleiner Abstecher. Das habe ich mir bewusst notiert. Und ich
gebe den Kindern auch eine Riickmeldung, dass ich zum Beispiel
wenn, wir haben ja auch, wir nehmen Experten auch von auBerhalb,
zum Beispiel bei der Zahngesundheit, da kommt eine Dame des
Gesundheitsamtes und wenn ich dabei sitze, dann mache ich mir
oft nur kurz Notizen, wie oft die Kinder sich melden, also
einmal die Quantitdt und dann auch die Qualitdt und gibt den
Kindern auch zuriick, dass ich sage, du hast dich heute gar nicht
gemeldet, woran hat das gelegen, hast du es nicht verstanden
oder hast du dich nicht getraut, um so ein umfassendes Bild zu

bekommen.

[0:35:06.0] I: Okay, ich teile jetzt einmal mit dir meinen
Bildschirm und zwar haben wir gerade iiber einige Aspekte
gesprochen, die theoretisch in der Unterrichtsplanung relevant
sind. Ich wiirde dich jetzt einmal bitte, ich habe hier am Rand
die einzelnen Aspekte notiert, die einmal einzuordnen. Was ist
denn fiir deine alltdgliche Unterrichtsplanung wirklich sehr
relevant, was so mittelmdBig relevant oder was vielleicht auch

nicht so relevant? Dass du da einfach vielleicht mal eine
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Einschdtzung vornimmst von den theoretischen Bausteinen, wie
relevant die denn jetzt fiir deinen Alltag sind. Also guck dir
das ruhig hier in Ruhe an und dann kannst du mir das einfach

sagen, wo du das gerne hin geschoben haben mochtest.

[0:36:21.0] L: (...) Unterrichtsthemen entwerfen soll bedeuten,

dass ich mir etwas Eigenes ausdenke?

[0:36:27.0] I: Ja, damit sind die einzelnen Einheiten innerhalb
der Reihe gemeint, also die zu konstruieren, zu gestalten, zu

entwerfen.

[0:36:35.0] L: Ja, das wiirde ich zum Beispiel als schon relativ

hoch einordnen.

[0:36:41.0] I: Ich pack das jetzt hier. Wir koOnnen das auch

gleich immer nochmal anders schieben.

[0:36:45.0] L: Material finde ich auch ganz wichtig.

[0:36:49.0] I: Auf die gleiche Stufe oder darunter?

[0:36:53.0] L: Die Gleiche. Material finde ich auch schon sehr
wichtig. Ich hab ja viele Lehramtsanwdrter begleitet und das,
was so in der Theorie vorgegeben wird, eben diese einzelnen
Bereiche, wie Unterrichtsstunden antizipieren und gestalten,
Bildungsinhalte bestimmen, ich teile das nicht so auf, sondern
ich mache das mehr eigentlich mehr aus dem Bauchgefiihl. Sodass
ich die Methode auch sehr wichtig finde. (...) Die Ziele auf
jeden Fall. Das hab ich ja eben gesagt mit dem roten Faden, dass
die Kinder schon wissen, wo soll es hingehen, was soll am Ende
rauskommen? Was mir fehlt, ist, dass ich, wenn ich diese Reihe
auch selber geplant habe, das ich wdhrend der Reihe halt mit den
Kindern im Prinzip spreche: Was hat gut geklappt? Was konnte man
verandern. Das fehlt mir so ein bisschen oder gehdrt das zur

Auswertung des Unterrichts?

[0:38:29.0] I: Damit ist jetzt erst einmal deine eigene
Auswertung gemeint. Aber ich habe hier unten noch ein freies
Feld. Das wdre jetzt im ndchsten Schritt gekommen. Das wir dann

oder dass du dann iliberlegst, was ist denn in deiner
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Unterrichtsplanung so alltdglich und was fehlt hier vielleicht?
Wir konnen gerne dann die leeren Karten nutzen, um das dann

nochmal aufzuschreiben.

[0:38:50.0] L: Weil zur Methode wiirde ja gehdren eben
Einzelarbeit, Gruppenarbeit, Partnerarbeit. Das wadre ja die

Methode.

[0:38:58.0] I: Genau. Ja.

[0:38:59.0] L: Da wadre ja mit drin, dass wenn da irgendwas ware
/. Das finde ich sehr wichtig, weil ich auch finde, dass die
Kinder, wenn die viel in Partner- oder Gruppenarbeit machen,
dass die voneinander lernen konnen. Was mir fehlt, dass zum
Schluss der Stunde das nochmal verbalisiert wird: Was hat gut
geklappt in der Stunde? Was hat nicht so gut geklappt? Woran hat

es gelegen? Um daran weiterzumachen. Reflexion, genau.

[0:39:32.0] I: Reflexion mit den Kindern, oder?

[0:39:34.0] L: Genau das. Damit das nicht nur vorgesetzt ist,
sondern dass die Kinder sehen, dass das eben nicht immer alles
zu 100 Prozent klappt. Und auch um filir mich selber eine
Rilckmeldung zu haben. Wie muss ich das Thema nochmal vielleicht
anders aufbereiten, damit es besser klappt? Es kann ja wirklich

auch mal was schief gehen.

[0:40:00.0] I: Ja.

[0:40:00.9] L: Oder es ist zu langweilig fiir die Kinder. Also
das, was den Kindern keinen Spafl macht, bleibt auch nicht

hangen.

[0:40:09.0] I: Dann soll ich das mal hier mit einordnen?

[0:40:11.0] L: In die Mitte so.

[0:40:13.0] I: Okay.

[0:40:23.0] L: (...) Ja, das Reihenthema ist halt so, dass wir

das im Prinzip ja als Schulprogramm quasi, ich sag jetzt mal,
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wenn man insgesamt ein Halbjahr oder ein ganzes Schuljahr in
Klasse vier vor sich hat, dass man fiinf groBe Themen hat, die
alle machen und dann die anderen Themen hat, die wirklich
entweder durch einen besonderen Vorfall, jetzt zum Beispiel
Corona oder durch eine Erkrankung eines Kindes, dass man da
etwas zwischen filigt. Also wir haben ein Grundgeriist und die
anderen Themen werden auch schon mal teamunabhdngig dazwischen
geschoben. Also es kann sein, dass A, B und C in einem

Zeitfenster unterschiedliche Themen auch in Angriff nehmen.

[0:41:24.0] I: Dann ist es filir deine alltadgliche
Unterrichtsplanung nicht so relevant, weil es ja schon
vorgegeben ist, was laufen soll? Dann wiirde ich das jetzt

einfach mal hier riiber schieben.

[0:41:36.0] L: Genau. Ja wobei, es ist ja, also du meinst fiir

den Alltag?

[0:41:44.2] I: Ja.

[0:41:45.1] L: Ja genau, ist nicht so relevant, weil das die
groBe Reihe ist. Unterrichtsstunden gestalten ist natilirlich
wichtig, aber das ist ja mit der Methode so ein bisschen

ibergreifend, das gehdrt ja so ein bisschen zusammen.

[0:42:02.0] I: Auf die Ebene hier noch? Also das ist schon in

deinem Alltag sehr pradsent, zusammen mit Methoden und Reflexion

der Kinder?

[0:42:15.0] L: Ja genau. Dazu gehort natilirlich auch die
Lernaufgabe, da muss man halt gucken, wie konstruiert man sie
flir ein schwaches Kind und wie konstruiert man sie filir einen

leistungsstarkes Kind. Das gehort alles zusammen.

[0:42:27.0] I: Also auch hier hin in den Bereich?

[0:42:29.0] L: Ja.

[0:42:30.0] I: Okay.
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[0:42:33.0] L: Die Leistungsfeststellung und -bewertung ist fiir
den Alltag eher erst mal nicht so relevant. Aber man muss
natiirlich das, was ich eben gesagt habe, das darf man nicht aus
den Augen lassen, dass man eben sich kleinere Notizen macht, um
dann zum Schluss zu einer Leistungsfeststellung und -bewertung

zu kommen.

[0:42:59.0] I: Hier hin oder eher in die Mitte?

[0:43:05.0] L: Ich wlirde es, glaub ich, eher nach rechts machen.

[0:43:07.0] I: Ja, gut!

[0:43:13.0] L: Auswertung des Unterrichts kommt auch eher

rechts.

[0:43:18.0] I: Hier so?

[0:43:20.8] L: Ja.

[0:43:21.7] I: Okay.

[0:43:25.0] L: Unterrichtsthemen entwerfen, Materialien. (...)

[0:43:40.0] I: Passt das so oder soll ich hier nochmal etwas

hin- und herschieben?

[0:43:44.0] L: Ja, es ist natiirlich so, dass die Ziele, die man
sich vornimmt und formuliert, natiirlich nicht hinter der

Reflexion kommen sollten.

[0:43:56.0] I: Die noch etwas hoher einordnen?

[0:43:58.0] L: Die Reflexion finde ich schon sehr wichtig, ja.
Das Eine bedingt ja das Andere. (...) Gut die Methode /. Ja gut,
wenn man jetzt wirklich hingeht, so wie es/. Also eine
Unterrichtsstunde wird ja geplant, entworfen und dann schaut man
nach Material. Ich finde aber das Material trotzdem sehr
wichtig. Es kommt halt drauf an. Also, es ist ein Unterschied,
ob ich jetzt das Thema Klassenfahrt oder Thema Magnetismus habe.
Bei Magnetismus wiirde ich halt sehr viel an Material vorher

sichten, um dann die Stunde zu planen.
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[0:44:57.0] I: Okay, aber dann passt das schon, dass wir das so
lassen, weil fiir dich ist es schon sehr relevant in deiner
alltdglichen Unterrichtsplanung, dass du dir das meistens, ich

sag mal, als erstes anschaust.

[0:45:09.0] L: Ja, genau. Also ich habe grob ein Thema im Kopf
und gucke dann, welche Materialien sind vorhanden, was muss ich
noch hinzufiigen und dann mache ich mich auf die Suche. Und
deswegen muss man eben den Sachunterricht anders als bei Deutsch
und Mathe, weil das da die Bilicher mehr vorgeben, das ist bei
Sachunterricht eben anders. Wir haben halt im Schulprogramm
verankert, welche groben Themen man macht und dann macht man
sich eigentlich wdhrend des Schuljahres schon immer wieder, man
hat es ja grob im Kopf und sammelt dann schon mal, damit das
nicht zu viel wird. Weil ich meine, wenn man 28 Stunden hat,

kann man natiirlich nicht nur Sachunterricht planen.

[0:45:57.0] I: Ja, klar. Gibt es dann noch Aspekte, so wie du
das jetzt hier auch schon mit der Reflexion der Kinder gemacht
hast, die bei dir in der alltdglichen Unterrichtsplanung noch
eine hohe Relevanz haben, die wir vielleicht nochmal formulieren

sollten, was dir hier noch fehlt?

[0:46:18.0] L: Was fehlt ist der soziale Aspekt. Also die

Gruppenzugehorigkeit, der Umgang innerhalb der Gruppe.

[0:46:32.0] I: Also Sozialkompetenzen der Kinder?

[0:46:34.0] L: Ja genau, die finde ich wichtig. (...) Und eben
auch, dass man vielleicht fiir eine gewisse Zeit die Tischgruppen

und den Klassenraum umgestaltet. (...)

[0:47:02.0] I: Also mal an Gruppentischen, mal an Einzeltischen?

[0:47:10.0] L: Ja genau oder eben wenn man Stationenbetrieb
macht, was ja auch gerne im Sachunterricht gemacht wird, dass
man fiir die Zeit eben zum Beispiel einen bestimmten Bereich, ich
denke da gerade an meinen Klassenraum an der Tafelseite, die
jetzt nicht frontal ist sondern an der Seite, da eben so Tische

vorbereiten, die halt das Material immer liegen haben, dass die
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Kinder auch zwischen den einzelnen Stunden, wenn sie schon mal
in den anderen Fachern fertig sind oder oder bei Regenpause da
Zugriff haben und dann nochmal von sich aus zugreifen konnen.

Und eben, da kommen wir wieder auf die Ziele und die Reflexion:
Wo stehen wir mit dem roten Pfeil? Dass das immer sichtbar ist,
dass ich das nicht wegrdume. Das ist schon aufwendig, aber das
ist schon, wenn man einen eigenen Klassenraum hat, was in der

weiterfiihrenden Schule nicht so moglich ist.

[0:48:23.0] I: Das stimmt.

[0:48:24.0] L: Wie quasi in einem Labor. Das, was die Kinder
mitbringen, finde ich, fehlt auch noch. Materialien, die die
Kinder mitbringen, also nicht nur mein eigenes Material, was ich
bereitstelle, sondern die Kinder miteinbeziehen. Die Kinder oder

Familien, wie auch immer.

[0:48:55.0] I: Was von Zuhause aus mit in die Schule getragen

wird?

[0:48:57.0] L: Und die Experten. Also es gibt ja Kinder die zum
Beispiel, also ich denke da gerade an einen tiirkischen Jungen,
der halt schon sehr viel gereist ist und wenn wir zum Beispiel
das Thema andere Ladnder haben, er dann viel mehr in den Fokus
tritt, eben ein Experte zu sein, wadhrend so ein anderes Kind,
das eher so das mathematisch-oientierte Kind ist, dann
vielleicht in einer anderen Reihe als Experte gilt. Die
Bestimmung von Experten als Helfer fiir den Lehrer, dass ich
nicht der Chef bin, sondern, dass es die Kinder sind fiir die
einzelnen Gruppen. Also es entwickelt sich viel auch, muss ich
schon sagen, ich bin da sehr offen, es entwickelt sich viel in
der Reihe. Zum Beispiel hatten wir das GroBe bei der FuBball
Weltmeisterschaft, dass die Kinder unbedingt die Ergebnisse
wissen wollten und das hdtte meinen Rahmen gesprengt. Ich
wusste, genau das kriege ich nicht hin. Und dann habe ich halt
die fuBballbegeisterten Jungs, dann habe ich gesagt, wenn ihr im
Prinzip das machen wollt, jeden Tag verfolgen, welche Lander
schon ausgeschieden sind oder weit oben sind und dann haben die

das selber organisiert und in die Hand genommen. Also ich gebe
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675 Vieles auch an die Kinder ab, um sie mit einzubeziehen. Oder zum
676 Beispiel, das ist fiir mich auch eher, also eigentlich auch

677 Sachunterricht, dass man eben nicht den Stundenplan der Woche,
678 sondern eben die Tagestransparenz, dass die Kinder eben am Tag
679 das selber organisieren. Dass die sowohl die Schilder selber

680 aufhdangen und gucken, ob das passt oder kollidiert das mit der
681 Blicherreistunde. Da habe ich sehr gute Erfahrungen gemacht,

682 gerade mit Klasse drei und vier.

683 [0:51:12.0] I: Also Kinder miteinzubeziehen?

684 [0:51:18.0] L: Genau.

685 [0:51:19.0] I: Sollen wir das noch als Aspekt auffiihren?

686 [0:51:21.0] L: Ja. (...)

687 [0:51:31.0] I: Alles klar.

688 [0:51:38.0] L: Einbezug der Kinder bei der Planung. Genau.

689 [0:51:42.0] I: Okay. Ja, ist es irgendwie moglich, das alles
690 noch zuzuordnen? Also wenn wir sagen, dass sind alles noch

691 Punkte, die wilirden ja wahrscheinlich hier noch in die Kategorie
692 fallen, weil die sehr relevant sind. Konnen wir die hier noch
693 irgendwie zuordnen? Sind die auf einer Ebene mit

694 Unterrichtsthemen entwerfen? Materialien? Vielleicht kOnnen wir

695 das nochmal eben besprechen.

696 [0:52:06.0] L: Also die Sichtbarkeit des Themas ist immer

697 wichtig. Die Umgestaltung kommt ja auf den einzelnen Bereich an.
698 Also bei bei Feuer muss man tats&dchlich den Klassenraum

699 umgestalten, wdhrend ich das vielleicht bei anderen Themen nicht

700 so mache. Also wiirde ich die zwei noch trennen.

701 [0:52:27.0] I: Trennen? Ja.

702 [0:52:28.3] L: Ja, genau. Die Sichtbarkeit des Themas finde ich
703 ganz wichtig, dass das eine hohe Relevanz hat und die

704 Umgestaltung des Klassenraums: mal ja, mal nein.
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[0:52:36.0] I: Das heiBt das noch hier oben hin oder auf die

Ebene?

[0:52:45.0] L: Ja, die Sichtbarkeit ist eigentlich immer da, das
ist zum Beispiel Thema der nadchsten zwei Wochen. Ich gebe
wirklich Sachunterricht, was weiB ich, Thema Feuer und alles,
was wir dann neu gemacht haben, wird dann hinzugefiigt mit einer
magnetischen Tafel oder wenn sie nicht magnetisch ware, wiirde

ich es auch hinschreiben.

[0:53:07.0] I: Okay. Dann das hier ein bisschen weiter nach

unten?

[0:53:11.0] L: Genau.

[0:53:13.0] I: Auf die Ebene, oder zu Reflexion der Kinder?

[0:53:20.0] L: Es gehort ja eigentlich, wenn man die Methode
festlegt dazu, dass man dann den Klassenraum umgestaltet, wenn

man im Prinzip Gruppentische macht.

[0:53:31.0] I: Dann pack ich das hier hin bei der Methodik.

[0:53:47.0] L: Ja genau (...). Das Material der Kinder und
Familien wiirde ich neben Material machen. Es kann auch sein,
dass ich zum Beispiel, das ist jetzt nicht fiir jeden Tag
wichtig, aber es kann auch sein, dass ich zu Beginn der Reihe
einen Elternbrief mache, dass ich zum Beispiel schreibe: Wir
befassen uns in den ndchsten Tagen mit dem Thema Feuer und dass
die Kinder eben auch Materialien selber mitbringen sollen und
dann schreiben ich das mit drauf und zum Beispiel, dass die
Kinder immer ein Haargummi mitbringen, um die Haare hoch zu
binden, damit die Haare nicht beim Auspusten oder beim Anziinden

in der Flamme landen.

[0:54:31.0] I: Dann pack ich das hier mit auf die Ebene.

[0:54:33.0] L: Ja. Und die Sozialkompetenz der Kinder, wiirde ich
mehr zu der Reflexion unten packen. (...) Einbezug der Kinder
bei der Planung wiirde ich schon weiter nach oben riicken.

Sichtbarkeit des Themas, Unterrichtsthemen entwerfen.
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737 [0:54:57.0] I: Also, auf die Ebene hier?

738 [0:54:59.0] L: Ja. (...) Ja und Bestimmung der Kinder Experten
739 gehort im Prinzip auch zu Einbezug der Kinder bei der Planung.

740 Das konnte man dazu machen.

741 [0:55:13.0] I: Noch auf die Ebene hier noch?

742 [0:55:14.0] L: Ja.

743 [0:55:17.0] I: Jetzt muss ich das alles ein bisschen schieben.

744 [0:55:22.0] L: Wofiir ist die mittlere Spalte?

745 [0:55:23.0] I: Flir etwas, das so eine mittlere Relevanz hat,
746 also was jetzt nicht absolut relevant ist. So ein Zwischending
747 zwischen sehr relevant und nicht so relevant. Aber wir kénnen
748 das ruhig alles so eingeordnet lassen, wenn das fiir dich passt.
749 Wir konnen auch noch was in die mittlere Schiene riicken, wie du

750 mochtest.

751 [0:55:44.0] L: Ja das hangt ja alles irgendwo /. Also dieses
752 Lernaufgabe konstruieren, was ist da der Unterschied? Also diese

753 Lernaufgabe, was genau meinst du damit?

754 [0:56:03.0] I: Ja, dass, was du gesagt hast, was du immer mit
755 deinen Kollegen machst, dass du halt auch guckst, was formuliert
756 ihr da zusammen an Aufgaben filir die Kinder? Wie muss man die

757 dann auch differenzieren, damit es irgendwo alle erreicht? Das

758 ist das.

759 [0:56:17.0] L: Da steht ja auch Unterrichtsstunden antizipieren

760 und gestalten. Also das gehort zusammen.

761 [0:56:26.0] I: Genau. Ja.

762 [0:56:28.0] L: Es miisste eigentlich dann daneben hin, oder?

763 [0:56:31.0] I: Wie du mochtest. Es ist fiir deine
764 Unterrichtsplanung. Es kann sein, dass es hier absolut fiir dich
765 relevant ist, da wirklich sich die Gedanken zu machen. Aber das

766 dann innerhalb dessen irgendwie die Lernaufgabe nicht so eine
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Relevanz hat, das kann ja sein, also in der
Unterrichtsgestaltung. Aber dass das aktuell was ist, das

absolut Relevanz hat. Sollen wir es einmal so lassen?

[0:57:00.0] L: Ja.

[0:57:01.0] I: Alles klar. Dann speichere ich das einmal. Sonst,
wenn dir noch irgendetwas einf&dllt, konnen wir das auch immer
wieder ergdnzen. An der Stelle stoppe ich jetzt die
Bildschirmsynchronisation, sodass wir uns jetzt nur noch wieder
sehen und dann mal weiter mit den Interviewfragen machen. Wenn
du an deine Sachunterrichtsplanung zurilickdenkst, was war fiir
dich eine besonders gelungene Planung? Warum? Und kannst du den

Planungsverlauf ein bisschen ndher beschreiben?

[0:57:52.0] L: (...) Da kann ich eigentlich nicht wirklich
irgendwas besonders hervorheben, weil alles hatte irgendwo
seinen Reiz. Fiir die Kinder ist es natiirlich so, das finde ich
auch ganz wichtig, dass man eben so Versuchsreihen macht, bei
denen die Kinder experimentieren konnen. Ich denke da zum
Beispiel an einen Tuplen-Versuch. Der ist aber durch Zufall
entstanden, der war iiberhaupt nicht geplant. Das ist mir selber
passiert, das ich bei den Friihbliihern Tulpen geholt habe und
gesehen habe, dass es blaue Tulpen gab. Und dann habe ich mit
der Floristin gesprochen und dann habe ich mich auf die Suche
gemacht, mit den Kindern dazu ein Experiment zu machen. Und dann
haben wir weiBe Tulpen gekauft und in Tinte gestellt und nicht
nur Tinte, sondern auch in anderes. Wir haben Kurkuma angeriihrt
und Wasserfarbe genommen und haben dann eine Reihe gemacht. Das
war fiir die Kinder gigantisch und das war auch nichts, was
vorher genauso existiert hat, sondern das hab ich selber
entwickelt. Also da muss ich sagen, haben sich die Kinder immer
wieder auch daran erinnert und sagen: WeiBt du noch, als wir
dann diese Tulpen gefdrbt haben? Und vor allem dann, dass die
Kinder gesehen haben, was das Wichtige an der Zusammensetzung
der Tulpe ist, dass die Adern bis oben zur Bliite durchgehen und
das kann man besser nicht darstellen. Das wiirde ich auch immer

wieder machen.
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[0:59:33.0] I: Im Umkehrschluss, wenn du an deine Planung
denkst, was war da vielleicht eine nicht so gelungene Planung
und warum? Und kannst du vielleicht auch hier den

Planungsverlauf einmal ndher beschreiben?

[1:00:10.0] L: (...) Nein, da f&adllt mir jetzt ad hoc nichts ein.

[1:00:12.0] I: Ja, ist nicht schlimm. Vielleicht ja spdter sonst
nochmal. Welche generellen Schwierigkeiten und Probleme hast du
denn bei deiner alltdglichen Unterrichtsplanung im Fach

Sachunterricht?

[1:00:28.0] L: (...) Die Zeit. Also es ist sehr aufwendig, wenn

man es verniinftig machen mochte.

[1:00:37.0] I: Einfach, dass die Zeit da immer wieder einen
Strich durch die Rechnung zieht? Zu sagen, so das mochte ich
jetzt aber doch nochmal intensiver, genauer planen und dann

fehlt dir das dann da an vielen Stellen?

[1:00:48.0] L: Jetzt fdllt mir doch was ein. Ich habe eine
Zeitlang den Sachunterricht abgeben miissen, weil ich nicht
geniigend Stunden hatte, also Teilzeitkraft war und eben in
anderen Fachern gebraucht wurde, im Sport. Und da habe ich
gemerkt, dass ich total an meine Grenzen gestoBen bin, weil ich
dann mich auf das Wesentliche konzentrieren musste und die
Dinge, die mir wichtig sind, die Kinder mit einzubeziehen, zu
reflektieren, die Kinder Material sammeln zu lassen, auch wenn
es ein bisschen langer dauert oder eben, wenn die Kinder auf
eigene Ideen kamen, das noch mit einzubeziehen. Und da bin ich
total an meine Grenzen gestoBen, weil mir dieser
facheriibergreifende Aspekt fehlte. Das ist filir mich das oberste

Gebot, das facheriibergreifende.

[1:01:42.0] I: Und da war es dann einfach schwierig, das zu

planen, weil das einfach gefehlt hat?

[1:01:47.0] L: Weil immer nur diese 45 Minuten Einheit geplant
werden musste und dann konnte man keine grdBeren Versuche

machen. Da hatte man ein Zeitlimit.

25



835
836
837

838
839
840
841

842
843

844
845
846
847
848
849
850
851
852
853
854

855
856

857

858
859
860
861
862
863

864

865
866
867

[1:01:58.0] I: Weil du dann nicht mit so vielen Stunden in der
Klasse drin warst, dass du sagen konntest, okay ich bin jetzt

flexibel und dehne das Ganze mal aus.

[1:02:08.0] L: Genau, also da war ich sehr unzufrieden. Das hab
ich auch nur ein Jahr gemacht und dann hab ich gesagt, ich kann
Sachunterricht nicht abgeben. Ich m&chte das selber behalten,

auch wenn ich keine Fachfrau im Sachunterricht bin.

[1:02:22.0] I: Welche Winsche hast du fiir deine zukiinftige

Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?

[1:02:30.0] L: Ich wilirde, jetzt fiir die Zukunft, mir weiterhin
wiinschen, dass ich eben das auch wieder selber in die Hand
nehmen kann, auch mit anderen Fachern. Ich wiirde was im Moment
halt, diese Digitalisierung, die vorher nicht so
schwerpunktmédfBig in meiner Planung drin war, wiirde ich aber
jetzt mit aufgreifen, weil ich gemerkt habe, dass doch sehr viel
auch an Versuchsbeschreibungen schon angeboten wird. Das wiirde
ich in Form eines Tablet-Eintrags den Kindern noch mit an die
Hand geben, die nicht in der OGS sind, sondern am Nachmittag
auch mal Zeit haben, sich damit zu beschédftigen, das wiirde ich

noch mit einbeziehen, was vorher nicht so war.

[1:03:21.0] I: Also einfach die digitalen Medien noch mehr mit

einzubeziehen?

[1:03:28.0] L: Ja, genau.

[1:03:29.7] I: Im wissenschaftlichen Diskurs gibt es ja viele
allgemein didaktische Modelle oder anderweitige Planungshilfen,
die Lehrpersonen dabei unterstiitzen sollen, ihren alltdglichen
Sachunterricht zu planen. Inwiefern siehst du vielleicht hier
eine Diskrepanz zwischen Theorie und Praxis und kannst du die

beschreiben?

[1:03:53.0] L: (...) Sagst du es bitte nochmal.

[1:03:55.0] I: Ja. In der Theorie werden viele Planungshilfen
fiir Lehrpersonen zur Verfiligung gestellt oder es wird gesagt, so

und so kann es laufen oder es gibt allgemein didaktische Modelle
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dazu. Ist hier vielleicht eine Diskrepanz zwischen Theorie und

Praxis zu sehen?

[1:04:19.0] L: Meistens wird der Zeitaspekt nicht berilicksichtigt
und/oder unterschatzt. Und auch die Zusammensetzung der
Lerngruppe, also das, was man eigentlich voraussetzt, ist halt
in der heutigen Zeit, je nachdem in welchem Brennpunkt man
arbeitet, nicht gegeben. Und deswegen ist fiir mich dieser

soziale Aspekt besonders wichtig.

[1:04:47.0] I: Und der kommt dann oft zu kurz?

[1:04:50.0] L: Ja, genau. Weil ich kann nicht wissenschaftlich
arbeiten, wenn die Kinder nicht lesen kodnnen. Das heifBt sie
konnen weder /. Deswegen hatte ich eben auch so Schwierigkeiten
mit der Lernaufgabe. Wenn ich die formuliere, muss ich genau
gucken, welche Kinder habe ich vor mir und muss dann gucken, wie
gestalte ich den Klassenraum, die Gruppenarbeit, dass eben
Experten dabei sind, die halt die anderen mit an die Hand
nehmen, weil wenn sie die nicht lesen konnen die Lernaufgabe /.
So und dann kdnnte man eben mit den digitalen Medien, zum
Beispiel auf dem Tablet selber eine Beschreibung machen, dass
die Kinder ein Tablet in der Mitte haben und das man zum
Beispiel auch auditiv fiir die Kinder aufsprechen konnte. Aber
dann miissen die Tablets erst einmal da sein pro Klasse, also die

Endgerate.

[1:05:52.0] I: Wo siehst du denn noch Handlungsbedarf im Bereich

der Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?

[1:06:00.0] L: (...) Es miisste eigentlich in jeder Schule einen
kompletter Raum fiir Sachunterricht mit Versuchstischen geben,
die so aufbereitet sind, dass man eben nicht die Klasse immer
umbauen muss, dass man zum Beispiel riibergehen kdnnte. Aber da
hat man rdumlich keine Chance. Also ich hab da vor Augen, wir
waren in diesem BayLab, in diesem Labor, mehrfach mit den
Kindern. Es ist natilirlich fiir die Kinder ganz toll, wenn Kittel
vorhanden sind, wenn fiir die Versuchsreihen eben immer der
gleiche Aufbau ist, dass man das nicht jedes Mal neu erklédren

muss.
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[1:06:52.0] I: Dass so eine Routine im Experimentieren auch

entstehen kann?

[1:06:55.0] L: Ja, genau.

[1:07:00.0] I: Okay. Ja Corona. Wie hat sich denn

Sachunterrichtsplanung durch Corona auch veradndert?

[1:07:06.0] L: Eigentlich die Dinge, die mir oder uns wichtig
sind. Also ich spreche nicht nur fiir meine Klasse, sondern wir
sind in unserem Bereich hier, wie sind in Gruppe vier, das
heiBt, wir haben schon eine sehr gemischte Schiilerschaft und
wenn die Kinder nicht miteinander arbeiten konnen und das zu
Hause machen sollen, sind manche vollig iiberfordert. Also die
haben wirklich dann nur Deutsch und Mathematik in ausgedruckten
Seiten bearbeiten kénnen. Und alles experimentelle, wenn die
Eltern die Materialien nicht da haben, dann funktioniert das
nicht. Sprich, wir hatten dann auf dem Padlet Versuche den
Kindern mit an die Hand gegeben. Manche haben das super gemacht
und haben dann auch ein Plakat erstellt, die Versuchsreihe
beschrieben und manche haben es gar nicht gemacht, entweder weil
sie das Endgerdt nicht hatten oder die Materialien zu Hause

nicht hatten.

[1:08:18.0] I: Dementsprechend wurde schon Sachunterricht fiir
das Distanzlernen geplant, aber ob es dann stattgefunden hat,

war dann einfach je nach Kind unterschiedlich?

[1:08:30.0] L: Ja. Dann leider auf der eher trockenen Ebene,
dass die Kinder zum Beispiel Bundesldnder auswendig lernen. Du
kannst Bundesldnder auswendig lernen, du kannst aber auch
Bundeslander in digitaler Form lernen, dass du die Lage auf dem
Computer siehst, das ist ja toll aufbereitet. Das sind ganz
tolle Seiten gewesen, aber wenn die Kinder eben kein Endgeréat
haben oder keinen haben, der das herrichtet, kannst du das nicht

machen. Das fand ich wirklich ganz extrem in meiner Lerngruppe.

[1:09:08.0] I: Da sieht man wahrscheinlich eine groBe Schere?

[1:09:11.0] L: Ja.
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[1:09:12.0] I: Findet denn durch Corona auch mehr fachfremder
Unterricht statt? Also nicht nur im Distanzlernen, sondern auch
generell in Corona Zeiten, dass man dann halt sagt, so die
Klassenlehrerin macht jetzt alles, damit da nicht so eine

Durchmischung erfolgt? Oder wie ist da die Beobachtung?

[1:09:34.0] L: Am Anfang war es so, Jjetzt mittlerweile hat sich
das ein bisschen gedndert, weil wir eben durch Book Creator und
durch bestimmte Medien, auf die wir uns geeinigt haben, wie zum
Beispiel Anton, die Anton-App, dann Sofatutor, ja bestimmte
Medien die wir alle nutzen, sodass die Fachlehrer sich einmal in
der Woche dann mit den Klassenlehrern treffen und eben durch das
Padlet eine Spalte fiir den Fachlehrer haben, die dann &hnlich
aufbereitet sind, dass die Kinder halt eine Ubersicht haben. Die
erste Spalte sind Infos fiir die Kinder und fiir die Eltern, die
zweite Spalte was in den einzelnen Fachern gemacht werden soll
und dann in der Facherspalte die Materialien. Das kommt
natiirlich auch auf das Team an, wie viel Fachunterricht
abgegeben wird. Wenn eine Klassenlehrerin nur zwodlf Stunden hat,
muss natiirlich die Fachlehrerin auch vieles machen, als wenn die
Klassenlehrerin die meisten Stunden selber hat. Aber da ist
schon das Team sehr gefragt und das macht auch viel aus, zum
Beispiel auch die Englischlehrer, dass die sich absprechen,

damit nicht jeder das Rad neu erfindet.

[1:11:05.0] I: Also viele Absprachen und Arbeit im Team
erleichtert es dann auch in Coronazeiten irgendwo da den
Unterricht zu planen. Was lduft denn vielleicht auch besser

durch Corona oder was lauft schlechter?

[1:11:38.0] L: (...) Es hat nochmal gezeigt, wie wichtig eben
das Team ist. Das heiBt, die, die zum Beispiel mehr in der
digitalen Welt unterwegs waren, dass die eben den weniger
versierten Kollegen halt Dinge gezeigt haben, mit denen die
Kinder gut arbeiten k&nnen. Umgekehrt, dass man eben nach wie
vor merkt, auch wenn das Digitalisieren schon jetzt auch hoch
angesehen ist, aber trotzdem die Eltern zuriickmelden, dass doch

der Unterricht viel hoher bewertet wird, weil die Kinder eben
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miteinander arbeiten konnen, was eben einfach fehlt. Also das

ist durch Corona den Eltern nochmal bewusst.

[1:12:34.0] I: Danke fiir deine Einschdtzungen. Jetzt mochte ich
nochmal ein bisschen iiber deine Biografie als Lehrpersonen
sprechen. Du hast Mathe, Deutsch und Sport studiert, sonst

korrigiere mich, wenn was falsch ist.

[1:12:50.1] L: Nein das ist richtig. Und Erziehungswissenschaft
war bei uns auch ein groBer Teil davon. An der PH war das. Im
Prinzip hab ich das als vier Facher empfunden. Auch wenn es
ausgeschrieben wurde als drei Facher, aber der Erziehungsaspekt

war bei uns sehr hoch angesehen.

[1:13:15.0] I: Hast du denn dariiber hinaus noch
Zusatzqualifikationen erworben? Vielleicht auch gerade im
Bereich des Sachunterricht, sodass du formal dazu berechtigt

bist, auch noch weitere Facher zu unterrichten?

[1:13:29.0] L: Also, bezogen auf Sachunterricht, nicht. Aber was
zum Beispiel den Sport angeht, eben die Rettungsfdhigkeit oder
Eislaufen, Trampolinschein, Jonglage, also da hab ich eben
verschiedene zusdtzliche Qualifikationen und eben auch im Fach
Kunst, dass ich Topfern kann, aber das ist auch mehr mein Hobby
gewesen. Also Kunst war urspriinglich auch noch ein Fach. Ich

hatte erst vier Facher und hatte Kunst dabei.

[1:14:09.0] I: Okay, aber das hast du dann /.

[1:14:12.0] L: Also es gibt Facher, die ich wirklich anderen
Kollegen iiberlasse, das heiBt Religion, Englisch und
Sachunterricht, dadurch dass ich das facheriibergreifend sehe und
wir eben auch Sachunterrichtsexperten haben, die eben im Team
die groben Themen quasi planen und vorgeben, fiihlt man sich auch
gut aufgehoben. Wenn auch eben die eigene Vorbereitungs schon
noch sehr aufwendig ist. Und da muss man filir sich selber
entscheiden, wie viel Zeit investiere ich? Greife ich auf
vorhandene Materialien oder iiberlasse ich das dem Team, dass man
das aufspaltet? Oder lasse ich es auch mal eine Woche weg? Also

es kann auch sein, wenn man merkt, die Kinder sind einfach von
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der Zusammensetzung nicht so kompatibel, dass man dann zum
Beispiel Sozialverhalten regelt, das ist ja auch ein groBes
Thema des Sachunterrichts, dass jetzt den Versuch, Versuch sein
lasst und dafiir eben einen Schritt zuriick geht und sagt, jetzt
machen wir ein bis zwei Wochen wirklich Regeln, wie Mut tut gut,
was im vierten Schuljahr sowieso kommt, ziehe ich dann auch vor
in Klasse eins. Das ich zum Beispiel, jeden Morgen eine warme
Dusche mache, dass die Kinder, die sich nicht leiden konnen,
trotzdem lernen, dass es an jedem Menschen etwas persénlich

Nettes gibt und das wiirde ich jedem empfehlen, es so zu machen.

[1:15:52.0] I: Welche Beriihrungspunkte hattest du denn im Laufe
deiner Biographie mit fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Aspekten im Sachunterricht? Also sei es im
Studium oder im Referendariat oder in Fortbildungen? Gab es da

was?

[1:16:10.0] L: Dadurch, dass ich immer Referendare ausgebildet
habe, die zum Teil, auch wenn sie bei mir jetzt nur im Sport
waren oder in Deutsch, aber wenn sie dann Sachunterricht als
Fach hatten, habe ich natiirlich davon profitiert und habe das
dann, zum Beispiel Thema Feuer war eben auch eine
Lehramtsanwdrterin, die das bei mir ausgefiihrt hat und ich hab

das dann in mein Repertoire mit aufgenommen.

[1:16:36.0] I: Das heiBt, du hast immer wieder geguckt, wo
kriegst du Anregungen her, was kannst du gut iibernehmen und bist

so dann in Beriihrung mit dem Sachunterricht gekommen?

[1:16:50.0] L: Ja oder ich habe ihr angeboten, selbst wenn sie
/. Eine Lernarmtsanwdrterinnen hat zum Beispiel eine
Sachunterrichts-Mentorin und eine fiir Deutsch. Wenn ich jetzt
die fiir Deutsch bin und sie arbeitet parallel, das sie zum
Beispiel bei mir in der Klasse das ausprobiert hat, ich dadurch
sie einerseits, was die Lerngruppe angeht, unterstiitzen konnte
und sie hat mir dann zum Beispiel gezeigt, welche Aspekte im
Sachunterricht wichtig sind, eben wie man einen Versuch aufbaut.

Ja.
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1039 [1:17:28.0] I: Hast du denn auch irgendwelche Fortbildungen im
1040 Sachunterricht besucht?

1041 [1:17:33.0] L: Nein, habe ich nicht.

1042 [1:17:35.3] I: Okay.

1043 [1:17:36.2] L: AuBer eben, dass ich halt sehr viel in den
1044 Zeitungen geguckt habe, wenn eben beispielsweise Bayer das
1045 BayLab halt geworben hat filir Unterrichtsklassen, habe ich mich
1046 beworben und habe dann daran teilgenommen und das in meinem
1047 Programm aufgenommen. Oder zum Beispiel das WDR Kinder Studio.
1048 Das habe ich durch Zufall entdeckt und habe es dann im Prinzip

1049 auch aufgenommen und das kann ich auch jedem nur empfehlen.

1050 [1:18:14.0] I: Sachunterricht hat verschiedene

1051 Bezugsdisziplinen, wie das Fach Physik, Biologie, Chemie,

1052 Sozialwissenschaften, Geschichte, Technik und Geografie. Hattest
1053 du denn im Laufe deiner Biographie Kontakt zu verschiedenen

1054 Bezugsdisziplinen oder hast du dich mit einigen vielleicht auch

1055 vertiefend auseinandergesetzt?

1056 [1:18:43.0] L: (...) Wie genau meinst du das?

1057 [1:18:45.0] I: Gibt es vielleicht eine Bezugsdisziplin, wie
1058 jetzt die Geschichte, wo du einfach sagst, okay da habe ich
1059 jetzt ein tieferes Verstdndnis von als jetzt von den

1060 Sozialwissenschaften beispielsweise? Einfach weil du sagst,

1061 aufgrund deiner Biographie ist das so?

1062 [1:19:08.0] L: Vielleicht Geografie, die ROmer oder

1063 Nordrheinwestfalen, Bundesldnder, weil ich das sehr wichtig
1064 finde, weil das oft zu kurz kommt, dass die Kinder iiberhaupt
1065 keine Ahnung haben, wo sie sind, wo sie wohnen und was die

1066 Vorfahren waren. Das ist fiir mich ein wichtiger Bereich, wo ich

1067 mich auch mehr reingekniet habe.

1068 [1:19:33.0] I: Einfach weil du sagst, das ist irgendwo dein

1069 Interesse.

1070 [1:19:37.0] L: Ja genau.
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[1:19:41.3] I: Und deswegen hast du dich selber vertiefend damit
auseinandergesetzt? Und das mochtest du dementsprechend auch

deinen Schiilern vermitteln.

[1:19:44.0] L: Genau. Zum Beispiel wenn man mit den Kindern /.
Ach so genau Piitz-Roth auch, also Trauerbewdltigung. Aber
dadurch, dass wir drei Todesfdlle bei uns im Laufe der Zeit
hatten und das auf jeden Fall als wichtiges Thema auch vertieft
habe, das einmal. Jetzt habe ich den Faden verloren. Kommt

vielleicht gleich nochmal wieder.

[1:20:18.0] I: Kommt vielleicht gleich nochmal wieder. Ja,

genau.

[1:20:25.0] L: Jetzt weiBl ich es wieder. Zum Beispiel, es ist ja
so, dass die Kinder sehr schnell merken, wenn man sagt, so,
jetzt gucken wir uns mal eine Landkarte an. Das ist ja sehr
trocken. Dann sagen die Kinder, hab ich keine Idee oder ich habe
da keinen Bezug zu. Wenn ich aber mit den Kindern zum Beispiel
durch den Wald gehe, weil ich das Schulmuseum besuchen méchte,
nutze ich halt diesen Ausflug zum Schulmuseum, um gleichzeitig
Kartenkunde zu machen: Wo stehen wir jetzt? Wo starten wir? Zum
Beispiel jetzt in der Lehrbach. Dann fahre ich nicht mit dem Bus
dahin, sondern ich gehe zu FuB und nutze die Karte und mache ein
Abstecher in die Kartenkunde. Ist jetzt nicht immer so typisch,
aber so mache ich es halt. Das haben die Eltern auch
zuriickgemeldet, dass sie halt, auch wenn man /. Weil es ist ja
so, es sind so viele Bereiche, die man gerne abdecken mochte und
man hat die Zeit nicht und wenn ich diesen Unterrichtsgang
mache, zum Beispiel auch zum Piitz-Roth, dann h&angen iiberall
diese Schilder vom Stadtwappen Bergisch Gladbach. Dann fiige ich
auch das Stadtwappen ein und gehe vielleicht auch nicht so
vertiefend ein, dass ich da eine riesige Reihe draus mache,
sondern dass ich die Themen, die mir wichtig sind, immer so

zwischendurch mit einflechte.

[1:21:54.0] I: Einfach weil es dann irgendwo in der Lebenswelt

der Kinder auf /.
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[1:21:58.0] L: Richtig, die Lebenswelt. Das konntest du noch in

diese Tabelle einfiigen.

[1:22:03.0] I: Mach ich. Auf die Schiene "Hohe Relevanz"

wahrscheinlich.

[1:22:06.0] L: Ja, genau.

[1:22:09.0] I: Dann filige ich das noch ein.

[1:22:10.0] L: Weil die Kinder halt, wenn man sie fragt, wie

heiBt das Bundesland, in dem du wohnst, Marokko sagen. Weil sie
halt wissen, sie kommen aus Marokko, aber das Bundesland ist ja
hier, also zum Beispiel. Deswegen versuche ich das immer wieder.

Da hab ich schon im Kopf, was ich den Kindern beibringen mochte.

[1:22:31.0] I: Gibt es denn auch bestimmte Bezugsdisziplinen,
die du in deiner Sachunterrichtsplanung dann auch mehr

beriicksichtigst als andere?

[1:22:45.0] L: (...) Dafiir miisstest du jetzt die ganze

Bezugsdiszipline auflisten. .

[1:22:51.0] I: Ja Chemie, Physik, Biologie, Technik, Geschichte,

Sozialwissenschaften, Geografie.

[1:22:58.0] L: Kann ich eigentlich nicht sagen, dass ich da
einen Bereich total bevorzuge. Das kommt mir auf den Jahrgang
an. Also ich wiird da unterscheiden, ob ich jetzt eine Klasse

eins vor mir habe oder eine Klasse vier.

[1:23:12.0] I: Weil wahrscheinlich da die Themen einfach

dementsprechend was anderes hergeben.

[1:23:16.0] L: Genau.

[1:23:18.7] I: Okay. Und gibt es auch bestimmte /.

[1:23:20.0] L: Ich wlirde zum Beispiel die physikalischen Dinge
dann auch wirklich an Experten abgeben. Das ich zum Beispiel,
wir haben hier Max und Marie, dieses Energie- und Stromprojekt

und dass wir dann auch Experten zu uns einladen. Also ich hab
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jetzt nicht den Anspruch, dass ich das alles selber vermitteln
kann, sondern ich gucke, wo kann ich Experten einladen, ohne den
finanziellen Rahmen zu sprengen, oder zum Beispiel BayLab oder

WDR Kinderstudio oder Gut Ophoven in Leverkusen.

[1:23:57.0] I: Also da, wo du dich selber vielleicht nicht so
als Experte siehst, versuchst du die Expertise von auBen zu

holen, um den Kindern das dann beizubringen?

[1:24:07.0] L: Genau.

[1:24:08.0] I: Gibt es denn auch bestimmte Themen im
Sachunterricht, die du aufgrund deiner Biographie gerne

unterrichtest oder vielleicht auch nicht so gerne?

[1:24:24.0] L: (...) Kann ich eigentlich nicht sagen, also ich
stelle mich den Herausforderungen. Versuche mache ich total
gerne, also alles Handelnde, so totale Theorie ist nicht ganz so
meins und ich merke auch, dass das bei den Kindern nicht so

ankommt.

[1:24:41.0] I: Also mehr der handelnde Aspekt und
dementsprechend dann auch die Themen, die sehr

handlungsorientiert sind?

[1:24:46.0] L: Ja, genau.

[1:24:49.0] I: Wie lange unterrichtest du denn schon in der

Grundschule mittlerweile?

[1:24:52.0] L: 28 Jahre.

Und seitdem dann auch schon Sachunterricht?

[1:24:55.0] I

[1:25:02.0] L: Ich habe angefangen mit sieben Stunden in der
Elternzeit, da habe ich meine Kernfdcher wie Sport und Mathe
oder Deutsch unterrichtet. Seitdem ich die volle Stundenzahl

habe, hab ich auch immer den Sachunterricht dabei.

[1:25:19.0] I: Kannst du da einen zeitlichen Rahmen geben, wie

lange das mittlerweile ist?
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[1:25:25.0] L: Seitdem die Kinder 18 sind. Es sind schon so zehn

Jahre.

[1:25:36.0] I: Welche Facher hast du zurzeit aktuell in der

Grundschule, die du unterrichtest?

[1:25:41.0] L: Alle bis auf Englisch und Religion.

[1:25:44.0] I: Das heiBt Sachunterricht hast du auch gerade?

[1:25:47.0] L: Ja. Im Moment gehdore ich zur Risikogruppe. Im

Moment bin ich nicht im Pradsenzunterricht.

[1:25:54.0] I: Okay, aber theoretisch hast du in deiner Klasse

auch Sachunterricht?

[1:25:59.0] L: Ja.

[1l:26:00.0] I: Das ist auch die einzige Klasse, in der du

Sachunterricht hast, oder?

[1:26:04.0] L: Genau. Das habe ich bisher noch nicht gemacht,
dass ich Sachunterricht in einer anderen Klasse unterrichte. Das
wirde auch den Rahmen sprengen, weil ich sehr viele Stunden in
Sport gebe. Ich mache dann meine eigene Klasse, mit Ausnahme
Englisch und Religion und der Rest ist dann fiir Sportfachfremd

in den anderen Klassen.

[1:26:31.0] I: Wir sind mittlerweile am Ende meines Interviews
angekommen. Mein weiteres Vorgehen besteht jetzt darin, das
Ganze zu transkribieren und dann mit Hilfe der qualitativen
Inhaltsanalyse auszuwerten und anschlieBend mochte ich dann
schauen, inwiefern Theorie und Praxis iibereinstimmen oder ob es
da eine Diskrepanz vorliegt. Alles in allem: Hast du irgendwie
noch den Eindruck, dass es noch Punkte gibt, die aus deiner
Sicht relevant sind fiir meine Untersuchung und die wir vergessen

haben zu thematisieren. H&a&ttest du noch etwas zu ergdnzen?

[1:27:03.0] L: (...) Es konnte den Schulen mehr Gelder zur
Verfiigung gestellt werden, um manche Dinge attraktiver zu

machen. Ich habe jetzt beim Aufrdumen nochmal wieder
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festgestellt, wenn bei uns, das hab ich auch ins Rollen
gebracht, zum Beispiel im Rahmen der Verkehrserziehung, dass die
Kinder nicht nur auf der StraBe fahren und Verkehrsschilder
lernen miissen, sondern dass sie lernen das Fahrrad zu
beherrschen und dafiir haben wir einen kleinen Bestand an
Fahrrddern angeschafft, die in der Schule zur Verfiligung stehen,
damit die Kinder damit iiben konnen, um eben kleinere
Unterrichtsequenzen schon in Klasse eins, zwei und drei
aufzugreifen. Und der ADAC-Parcours, den bestellen wir jedes
Jahr fiir die vierten Klassen, nur dadurch, dass der mittlerweile
sehr gefragt ist, muss man schon ein Jahr oder eigentlich schon
drei Jahre im Voraus das planen. Was jetzt speziell fiir den
ADAC-Parcours wichtig ist, wenn man das in anderen Bereichen
auch hdtte, dass man ein bestimmtes Budget hdtte, konnte man das

noch ein bisschen besser den Kindern nahebringen.

[1:28:48.0] I: Also das ware jetzt noch so ein grofBler Wunsch von
dir, dass einfach der Schule mehr Geld zur Verfiigung gestellt
wird um auch groBere Projekte dann ins Laufen bringen zu kénnen,

um den Schillern mehr Moglichkeiten zu geben?

[1:29:00.0] L: Es wird ja schon viel angeboten. Zum Beispiel der
ADAC-Parcours ist von der StraBenverkehrswacht, auch dass die
das verkehrssichere Fahrrad iiberpriifen, was eigentlich
Elternarbeit wdre, aber durch unser Klientel kommen die Kinder
mit kaputten Fahrrddern an. Man muss schon auch loben, dass viel
auch vonseiten der Stadt oder der Polizei auch gemacht wird,
dass auch ein Verkehrspolizist kommt oder eben beim Thema Strom,
dass man solche Experten einladen kann und m8glichst kostenlos
oder wenn Kosten entstehen, dass man da unterstiitzt werden

wiirde.

[1:29:45.0] I: Gibt es noch etwas, was du ergdnzen mochtest?

[1:29:52.0] L: Nein.

I: Okay. Ja, dann werde ich jetzt an der Stelle einmal mein

Aufnahmegerat ausschalten.

[1:29:56.0] L: Ja, mach mal.
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