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. Unterrichtsplanung L On.
Maria L6 ASU | 15.02.2021 im Fach 00:00:00-
Oberborsch - . 01:04:33
Sachunterricht

((Das Interview fand iiber die Video- und Webinarsoftware Zoom

statt))

I: Interviewerin

L: Lehrerin

[0:00:00.0] I: Noch einmal vielen Dank fiir die Bereitschaft, mit
mir das Interview zu filihren. Ziel meines Forschungsvorhaben ist
es ja herauszufinden, wie Lehrpersonen mit unterschiedlichen
Biografien ihren Sachunterricht alltdglich planen. Und aus
diesem Grund ist das Interview, das wir jetzt filhren, im
Folgenden in zwei Teile gegliedert. Im ersten Teil wird es dann
um ihre alltdgliche Sachunterrichtsplanung gehen und im zweiten
Teil sprechen wir dann noch einmal ein bisschen iiber ihre
Biografie als Lehrperson. Bevor das eigentliche Interview
beginnt, mochte ich noch kurz iiber den Ablauf aufkldren: Der
zeitliche Rahmen liegt so zirka bei 45 bis 60 Minuten. Ich
moéchte jedoch darauf hinweisen, dass es iiberhaupt nicht
problematisch ist, wenn wir den zeitlichen Rahmen nicht
einhalten. Wir haben also die Moglichkeit, in Ruhe und
ausfiihrlich die Fragen zu beantworten. Haben Sie noch Fragen zum

Ablauf?

[0:00:49.0] L: Nein.

[0:00:51.0] I: Okay. Wie bereits erwdhnt, die Ergebnisse dieses
Interviews werden, wie bereits besprochen, anonymisiert und ich
mochte Sie jetzt an der Stelle fragen, ob Einverstdndnis mit der

Tonaufzeichnung besteht?

[0:01:02.0] L: Ja, selbstverstdndlich, machen Sie das gerne.

[0:01:06.0] I: Gut. Dann wiirde ich Sie zum Einstieg einmal
bitten, mir zu schildern, mit welchem Unterrichtsthema Sie sich

zur Zeit im Sachunterricht beschédftigen?
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[0:01:15.0] L: Ich habe gerade ein erstes Schuljahr, da geht es
aktuell um Schwimmen und Sinken. Wir haben das hier nun eben
online gemacht und da ging es darum, die Kinder sollten einmal
verschiedene Materialien nehmen und die in Wasser legen, was
sich in einer Schale befindet und dann sollten sie aufschreiben,
was schwimmt und was geht unter. Das war in der einen Woche, und
das entsprechend aufschreiben. In der nachsten Woche ging es
darum, sollten sie wieder diese Schale nehmen und dieses mal nur
ein Material, ndmlich Knete: Da sollten sie einmal eben die
Kugel reinlegen oder einmal halt so quasi ein Rohrstiick. Und
dann sollten sie die Knete so bearbeiten, dass sie vielleicht
hinkriegen, dass die Knete schwimmt. Okay, da das Ganze eben
zuhause stattfindet und die Eltern denen (unv.), ist natiirlich
bei allen nachher die Knete geschwommen, weil die Eltern denen
vermutlich gesagt haben, forme den mal zu einem Boot
beziehungsweise zu einer Schale, sei es drum. Aber genau, das
ist das aktuelle Thema. Jetzt in dieser Woche wird es noch darum
gehen, da sollen die Biiroklammern dann schwimmen lassen, die
letztendlich auf dem, ich glaube Toilettenpapier oder so ein
Kiichenpapier schwimmenn lassen. Ich h&atte lieber genommen, so
eine, wie sagt man das? Eine leere Tintenpatrone zu nehmen,
beziehungsweise ich hatte gesehen, das ldsst sich gut mit
Plastikstrohhalmen machen, dieser kartesische Taucher heif3t es
wohl, eine Plastikflasche zusammendriicken und so weiter und so
fort. Dann kam der berechtigte Einwand, in ihrem Haushalt gibt
es keine Plastikstrohhalme mehr, deshalb haben wir die

Bliroklammern genommen, weil eher vorhanden.

[0:03:04.0] I: Okay. Und was war das letzte Thema, das noch
nicht im Distanzlernen stattgefunden hat, also was Sie noch

wirklich in Pradsenz durchfiihren konnten?

[0:03:24.0] L: (...) In der Stufe der Igel. Ich muss zugeben,
ich habe es schlabbern lassen einfach. Also in der Stufe war es
der Igel, das aber auch schon sehr theoretisch, also es hat
keiner einen Igel mitgebracht, und der Igel auch eher

stellvertretend filir Tiere grunds&atzlich.
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[0:03:48.0] I: Okay. Ja, vielleicht konnen Sie mir einmal
schildern, also wenn wir jetzt im weiteren iiber die
Unterrichtsplanung sprechen, dann haben sie vielleicht einfach
ein Thema, ob das jetzt der Igel ist oder ein anderes, im
Hinterkopf, was Sie normalerweise in Prdsenz planen wiirden. Also
mir geht es wirklich um die Unterrichtsplanung, die
normalerweise alltdglich im Prdsenzunterricht stattfindet,
unabhdngig jetzt vom Distanzlernen. Vielleicht k&nnen Sie sich
da einfach irgendwie eine im Hinterkopf behalten, wo Sie denken:
Okay, die habe ich noch super im Kopf und mir da vielleicht
einmal schildern, wie Sie bei Ihrer Unterrichtsplanung zu diesem

Thema vorgegangen sind?

[0:04:26.0] L: Ja das ist, da nehme ich einfach das Thema, was
ich noch filir den Pradsenzunterricht geplant habe, was gut zum
Einsatz kam. Da ging es einfach um gesundes Friihstilick,
beziehungsweise gesundes Essen. Die Planung sah dergestalt aus,
dass ich mir erst einmal die Kiste aus dem Lehrerzimmer genommen
habe, die dafiir vorgesehen ist. AuBerdem bei der Bundeszentrale
fiir Erndhrung, glaube ich, Material bestellt habe. Und dann habe
ich mir noch einmal genau die Erndhrungspyramide angeschaut und
die konkrete Unterrichtsplanung sah aus, dass ich einfach
haufenweise Bilder von Nahrungsmitteln ausgedruckt,
ausgeschnitten, laminiert und ausgeschnitten habe, so dass sie
einzeln verfiligbar sind, um dann im Kreisgespradch mit den Kindern
Bilder beziehungsweise Nahrungsmittel zu sortieren. Das war die

konkrete Planung fiir die ndchste Reihe.

[0:05:31.0] I: Genau. Wie Sie gerade schon angesprochen haben,
im Sachunterricht planen wir Unterrichtsreihen und dann werden
im weiteren Verlauf die einzelnen Stunden ndher ausgearbeitet.
Und genau das méchte ich jetzt noch einmal thematisieren, dass
wir vielleicht zundchst einmal noch iiber die Reinplanung
sprechen. Konnen Sie mir da noch einmal genauer schildern, wie
Sie bei der Reinplanung vorgegangen sind und worauf Sie bei der

Gestaltung geachtet haben?

[0:06:01.0] L: (...) Bei der Reinplanung, da ist es so, da

orientiere ich mich sehr einfach an dem, was wir im Kollegium



97 schon vorgearbeitet haben. Da gibt es vorgegebene Reihen

98 beziehungsweise, ja, klar, natiirlich, da gibt es Reihen, die
99 sind nicht minuzids, aber die sind schon fiir mehrere

100 Doppelstunden vorgeplant. Die iibernehme ich groBtenteils

101 beziehungsweise passe das dann so an, dass ich mir {iberlegt
102 habe, wie komme ich vom Allgemeinen zum Konkreten. Das heifBt
103 also, wie kann ich, wenn es darum geht, eben Essen zu

104 unterscheiden. in: Ist gut, ist nicht gut oder ist eben eher
105 gesund, ist weniger gesund. Geht es erst einmal darum, iiberhaupt
106 Essen zu unterscheiden. Und da bin ich vom Groben ins Kleine,
107 vom Groben ins immer Genauere gegangen, das heiBt, gestartet
108 habe ich, glaube ich, mit tierisch-pflanzliche, tierische

109 Produkte, pflanzliche Produkte und dann bei den

110 Pflanzenprodukten Obst und Gemiise, und dann bei denen gab es
111 noch eine Unterscheidung. Ja, genau, wadchst unter, wadchst iiber
112 der Erde oder wir essen das, was iliber der Erde ist, wir essen
113 das was unter der Erde ist. So, und dann, wenn die Kinder eben
114 dann schon einmal gelernt haben oder mitbekommen haben, dass
115 Nahrungsmittel nicht alle gleich sind, sondern dass man die
116 unterscheiden kann, dann gab es eben in der Tat, in der Reihe
117 eben, kam die Erndhrungspyramide zum Einsatz. Wenn sie eben
118 wissen, wie man Erndhrung unterscheiden kann, Nahrungsmittel
119 unterscheiden kann, dann lohnt es sich eben auch die guten und
120 die schlechten, oder die, von denen man viel essen soll, und von
121 denen, von denen man wenig essen soll. So sah meine

122 Reihenplanung aus.

123 [0:07:51.0] I: Okay, vielen Dank. Wie gehen Sie denn generell

124 bei der Auswahl des Unterrichtsthemas fiir IThre Reihe vor?

125 [0:08:02.0] L: Ja, ich schaue erst einmal auf den Kalender, ob
126 es passt beziehungsweise das Entscheidende ist, wir arbeiten

127 relativ eng miteinander, wir sprechen eigentlich die Themen ab
128 und da gibt es eben personliche Vorlieben und wenigere

129 personliche Vorlieben und da sprechen wir ab, was zeitlich

130 passt. So, und dann ging es letztendlich darum, eine Hand, einer

131 bereitet das immer mehr vor und so kommt das Thema zustande.
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[0:08:40.0] I: Haben Sie denn auch ein schulinternes Curriculum,
wo Sie im Fach Sachunterricht reinschauen und was die dann fiir

die Auswahl des Unterrichtsthemas nutzen?

[0:08:52.0] L: Ich gehe einmal davon aus, dass eines da ist. Ja,
doch, es gibt ein schulinternes Curriculum. Schauen wir da so

konkret rein?(...) Ja, sagen wir so, doch, schauen wir rein.

[0:09:10.0] I: Also das heiBt, dass/.

[0:09:11.0] L: Curriculum haben wir.

[0:09:13.0] I: Also das bietet Ihnen schon auch Orientierung,
dass Sie im Kollegium iiberlegt haben, so und so, das sind, weil3
ich nicht, die Themen im ersten Schuljahr oder dass die im
zweiten Schuljahr. Und dementsprechend bedienen Sie sich dann da

an dieser Auswahl auch?

[0:09:28.0] L: Ja, klar, natiirlich, das schon. Ja, kann man so

sagen.

[0:09:32.0] I: Okay.

[0:09:36.0] L: Wobei sagen wir so, das ist bei uns so, wir haben
bis vor drei Jahren jahrgangsiibergreifend zumindest in der
Eingangsstufe gearbeitet. Das heiBt, das Curriculum gilt ja, das
ist immer in einem Zyklus von zwei Jahren angelegt. Und konkret
muss man dann immer iiberlegen, welchen Zyklus nimmt man jetzt
beziehungsweise welche Sachen greift man sich da raus. Also wir
halten uns da nicht so streng dran, dass wir genau dieses

schulinterne Curriculum abarbeiten. So ist das nicht.

[0:10:05.0] I: Okay. Wie gehen Sie denn vor und worauf achten
Sie, wenn Sie jetzt konkrete Unterrichtsstunden gestalten und

antizipieren in Ihrer Reihe? Wie machen Sie das da?

[0:10:25.0] L: (...) Um ehrlich zu sein, ich stelle das Material
zusammen und danach hort meine Planung auf. Dann denke ich nicht
weiter dariliber nach. Wenn ich mit der vollen Tasche,
beziehungsweise wenn ich das Material mithabe, ja doch, klar,

dann denke ich noch dariiber, was mache ich im Kreis. Und
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natiirlich drucke ich gegebenenfalls die Arbeitsbladtter vorher
aus. Das iliberlege ich mir schon, aber ich mache mir keine
Aufzeichnungen. Im Prinzip hort bei mir die konkrete

Unterrichtsplanung mit dem Erstellen des Materials auf.

[0:11:09.0] I: Okay, das heiBt, das ist so das, was Sie im Fokus
haben, die Materialerstellung. Wie gehen Sie denn bei der

Auswahl des Materials vor? Und worauf achten Sie da?

[0:11:22.0] L: Worauf ich achte, auf die Okonomie, dass der
Aufwand nicht allzu groB ist oder sagen wir so, dass der Aufwand
sich im Rahmen h&lt, beziehungsweise wenn ich die Wahl habe,
wenn es aufwadndiger ist, dann muss es fiir mehrere Jahre halten.
Dann(...) was noch? (...) Ja, also sagen wir so, und wenn ich
die Wahl habe, bei dem Material, nach M6glichkeit so, dass die
Kinder etwas in der Hand haben. Aber das ist einfach nicht immer
so. Das ist sozusagen das hehre Ziel, was aber im Alltag nicht
immer besteht, beziehungsweise was im Alltag sich nicht immer

durchsetzt.

[0:12:24.0] I: Okay. Und wie sieht das aus mit der Auswahl von
Methoden filir Thren Unterricht? Wie gehen Sie dabei vor? Und
worauf achten Sie da, wenn Sie sich iiberlegen, welche Methoden

Sie verwenden wollen?

[0:12:44.0] L: (...) Ob es praktikabel ist, ob noch eine zweite
Person mit dabei ist. Also haben wir einen Referendar, eher
selten, aber irgendwie noch eine zweite Person, wie auch immer,
dann kénnen die Methoden auch freier sein. (...) Die Methoden,
also wenn ich jetzt ernsthaft driilber nachdenke, mache ich gar
nicht, denke ich nicht dariiber nach, sondern/. (...) Was mache
ich fiir Methoden? (...) Also sagen wir so, da denke ich eher
dariiber nach, wenn die Kinder etwas selber machen sollen, in
welcher HOhe, wie groB sind die Kleingruppen, zu zweit oder zu
fiinft. Und das hangt dann auch hdufig vom Aufwand ab. Also wenn
ich eben das Material, das konkrete Material filir die Kinder
bereitstellen muss und es ist sehr aufwendig herzustellen, dann

arbeiten die eher zu fiinft, sechst zusammen. Wenn das leicht
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herzustellen ist, dann konnen auch gerne zwei miteinander

arbeiten.

[0:13:59.0] I: Also es ist quasi vom Material abhdngig, wie Sie
dann die Methoden auswdhlen und das dann geschaut wird, das

passt jetzt oder dann eben halt auch nicht?

[0:14:11.0] L: Ja, (unv.), dann ist natilirlich noch hier /. Also
bleiben wir jetzt hier konkret bei meinem ersten Schuljahr oder

allgemein?
[0:14:19.0] I: Wie Sie mochten.

[0:14:20.0] L: Ja, sagen wir mal so, man kann in der Drei, Vier
dann schon noch die tolleren Versuche machen. Dann geht es
natiirlich auch so ein bisschen um Gefdhrlichkeit hier, wenn man
mit Feuer hantiert und so weiter und so fort. Und da machen wir
aus Sicherheitsgriinden zum Teil die Sachen einfach vor, Dinge,
die ich selbst mache oder eben nur unter meiner Anleitung. Also
da spielt so eine Uberlegung, dann in der Vorbereitung auch mit
rein. Das ist in der Eins, Zwei, oder jetzt konkret hier im
ersten Schuljahr spielt das keine Rolle, also was die Sicherheit
anbetrifft. Also sagen wir mal so, da geht es dann bei der
Uberlegung eher darum, wie wahrscheinlich ist, dass wenn ich den
Kindern das komplett selbst iiberlasse, also wenn ich jetzt
irgendwie sage: Hey, ihr konnt jetzt selber experimentieren, wie
wahrscheinlich ist das, dass die Kinder auch wirklich das
richtige Ergebnis herausbekommen? Wenn ich weiB3, das ist
knifflig, dann muss ich auf bestimmte Dinge achten, die Kinder
vielleicht nicht beriicksichtigen: Da wiirde ich Sachen eher
selber vormachen. Wenn der Versuch relativ einfach ist, dann
gebe ich den gerne in die Kinderhand, so dass die mdglichst viel

selbst machen sollen.

[0:15:35.0] I: Okay, Jja, danke fiir Thre Einschdtzung. Wie ist
das denn mit einer Zielformulierung fiir die Unterrichtsreihe
oder fiir die einzelnen Stunden? Machen Sie so etwas noch

konkret? Oder wie gehen Sie dabei vor und worauf achten Sie?
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[0:15:50.0] L: Sehr nett, dass Sie noch gesagt haben, nein,

mache ich nicht.

[0:15:54.0] I: Also man hat das ja schon irgendwie im Gefiihl,
dass das so ein Referendariats-Ding, sage ich einmal, auch ist

und deswegen noch.

[0:16:04.0] L: Das konkrete Ziel, was sollen die Kinder heute
von der Stunde mitnehmen, diese Frage. Ja klar, natlirlich ist
sie im Kopf, aber irgendwie, die verschriftliche ich nicht. Das
ist einfach, wenn wir uns dariiber unterhalten im Team, also wir
sind dreiziigig. Ich muss mal liberlegen, ich glaube, ich bin der
einzige mit Sachunterricht, der das eben studiert hat und im
Referendariat hatte, die Anderen hatte das glaube ich gar nicht.
Ich bin mir nicht sicher. Und da sprechen wir so dariiber, aber
ansonsten, also dann das Verschriftlichen, nein, wie gesagt,
also mit der Bereitstellung des Materials ist die Vorbereitung

zu Ende.

[0:16:45.0] I: Okay. Dementsprechend ist dann auch eine
Konstruktion von einer Lernaufgabe nicht so relevant im Vorfeld

Ihrer Unterrichtsplanung? Oder wie gehen Sie das an?

[0:16:57.0] L: Was ist die Konstruktion einer Lernaufgabe?

[0:17:00.0] I: Ja. Wenn es darum geht, dass man eine konkrete
Aufgabenstellung fiir die Stunde formuliert, fiir die Kinder.
Meistens steht die ja vielleicht auch schon auf dem Material
oder das ergibt sich aus dem Material. Aber vielfach wird die ja
auch noch einmal extra formuliert oder angepasst. Ja, wie sieht

das da bei Thnen in der Planung aus?

[0:17:25.0] L: (...) Die habe ich also, also genau, die Planung
ist dann ausschlieBlich miindlich, da iiberlege ich mir wenn ich
in den Kreis gehe. Und dann geht es ja um die Frage: Wie kriege
ich die Kinder dazu, dass die das machen wollen, was ich will,
was die machen? Da iiberlege ich mir eine Frage oder iiberlege ich
mir eine Geschichte, die ich dann erzdhlen werde. Aber das wiirde
ich nie verschriftlichen, also wiirde ich nie aufschreiben. Das

ist im Kopf.
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[0:17:58.0] I: Okay. Und das heiBt, wenn ich das so heraus hore,
dann beginnt auch jede Stunde im Sachunterricht bei Thnen
sowieso im Kreis und dann iiberlegen Sie erst einmal? Oder konnen

Sie das vielleicht noch ein bisschen ausfiihren?

[0:18:14.0] L: Nein, nicht zwingend im Kreis. Nein, genau. Nicht
zwingend im Kreis, weil zum Teil auch einfach mit dem Vortrag.
Also dass ich von meinem Platz aus eine Frage stelle oder
irgendwie ein Problem eben hervorrufe durch irgendetwas. Es muss
nicht zwingend im Kreis sein. Kreis bietet sich natiirlich an,
aber dass ich mir vorher iiberlege, welche Situation provoziere

ich da am Anfang.

[0:18:51.0] I: Okay. Sie haben ja gerade eben schon erzdhlt,
dass Sie bei der Wahl der konkreten, ich sage einmal, Anordnung
ihrer einzelnen Unterrichtsthemen in der Reihe darauf achten,
dass sie so vom Allgemeinen zum Speziellen immer gehen, dass Sie
schauen, dass sie immer spezifischer dann auch werden. Gibt es
da etwas, das Sie da ergadnzen wiirden, wenn es darum geht, Ihre
Unterrichtsthemen fiir die Reihe zu, ja, ich sage einmal, zu

ordnen? Wie gehen Sie dabei vor und worauf achten Sie?

[0:19:29.0] L: Also ich achte darauf, dass nach Moglichkeit,
dass also bei der Reihenfolge, dass in der Reihenfolge der
Stunden die Sachen, die die Kinder in einer Stunde gelernt
haben, nach M&glichkeit in den ndchsten Stunden wieder
aufgegriffen werden. Oder um es per Ausschluss zu machen, dass
ich nicht in einer der frithen Stunden Sachen voraussetze, die
spadter dann erklart werden. Das wadre ja bldéd. Also vom
Allgemeinen zum Konkreten ist die eine Sache. Dann geht es aber
natiirlich auch einfach um die Reihenfolge des Erkenntnisgewinns,
dass der sozusagen, ja nicht stromlinienfdrmige aber eine
sinnvolle Reihenfolge hat, damit sich eben das Wissen

aufeinander aufbaut.

[0:20:24.0] I: Okay, wie ist das denn mit der
Leistungsfeststellung und Bewertung? Wie gehen Sie dabei vor und

worauf achten Sie?
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[0:20:41.0] L: (...) Mache ich aus dem Bauch heraus. Also das
heiBt, beteiligen sich die Kinder viel oder nicht. Haben die
bei, also jetzt im dritten, vierten Schuljahr, also hier
Leistungsbewertung, erstes Schuljahr, das ist ein Text. Also da
geht es nur darum, haben die Kinder mitgemacht oder nicht? In
der drei, vier haben wir auch Teste geschrieben. Ich habe die
nicht, ja doch, ich habe die schon mit einflieBen lassen, so ist
es nicht. Aber es ist viel einfach subjektiv, ein subjektives
Gefilhl beziehungsweise machen die Kinder einen interessierten

Eindruck, machen die mit oder sind sie eher desinteressiert.

[0:21:32.0] I: Okay. Wie ist das mit der Auswertung Ihres
eigenen Unterrichts? Also wie gehen Sie dabei vor? Worauf achten

Sie? Spielt das eine Rolle bei Ihnen in der Unterrichtsplanung?

[0:21:47.0] L: Ob ich mir sozusagen die Aufzeichnungen bei der
letzten Planung beziehungsweise der letzten Durchfiihrung noch

einmal durchlese, was hast du gut, was hast du schlecht gemacht?

[0:21:58.0] I: Zum Beispiel, genau, das kann ja ganz
unterschiedlich sein. Einfach wie Sie selber auch nach einer

Stunde dann raus gehen, wie werten Sie das aus?

[0:22:15.0] L: Okay, da geht es vor allen Dingen um methodische
Uberlegungen. Wenn die Kinder Versuche gemacht haben, wobei die
Versuche langst nicht so hdufig im Jahr, sozusagen im Schuljahr
vorkommen, wie das Wort jetzt hier innerhalb einer Stunde f&dllt,
aber da geht es einfach darum, was war praktikabel oder wo muss
ich sozusagen weniger methodisch, sondern letztendlich, wie
nennt man das, organisatorisch. Da geht es immer um die Orga.
Wenn ich Material austeile, wie kann ich das effizienter
gestalten, damit die eben nicht warten miissen. Das heiBt.
inhaltlich oder methodisch denke ich da weniger dariiber nach als
einfach organisatorisch: Wie bekomme ich das gut, wie bekomme
ich das beim ndchsten Mal besser organisiert? Oder selten: Wow,
das kannst du ja direkt noch machen. Ja, irgendwie so, also das,

was ich will und woriiber ich reflektiere, ist die Organisation.

[0:23:16.0] I: Okay, ja. Wir haben ja gerade schon iiber einige

Aspekte gesprochen, die theoretisch in der

10
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Sachunterrichtsplanung von Relevanz sind. Ich habe jetzt etwas
vorbereitet, ich wiirde gerne einmal meinen Bildschirm mit TIhnen

teilen. Ich hoffe, Sie kOnnen das gut erkennen? Geht das?

[0:23:36.0] L: Ich kann es erkennen, ja genau.

[0:23:37.0] I: Okay. Und zwar sind hier links und rechts einmal
Punkte aufgefiihrt, die in der Theorie, in der
Sachunterrichtsplanung von Relevanz sind. Und ich wiirde sie
jetzt einmal bitten, das zu ordnen, inwiefern das fiir Ihre
alltdgliche Unterrichtsplanung sehr relevant ist, relevant oder
vielleicht auch nicht so relevant in IThrem Alltag. Sie konnen
mir dann einfach die einzelnen Punkte irgendwie nennen und ich

wilrde die dann so schieben.

[0:24:08.0] L: Okay. (...) Mit der Auswertung des Unterrichts
ist einfach, genau, stimmt, also ob ich gut oder schlecht war,
beziehungsweise also als wadre ich mein eigener, wie heifBlen die

noch einmal, Seminarleiter, ja?

[0:24:26.0] I: Genau.

[0:24:27.0] L: Okay, Auswertung des Unterrichts, so niedrigere

Relevanz, ach so, das ist ja (unv.) sehr relevant.

[0:24:37.0] I: Genau. Sehr relevant, relevant und nicht so
relevant, und dann konnen Sie innerhalb der einzelnen Kategorien

sonst auch noch einmal eine Priorisierung vornehmen.

[0:24:45.0] L: Das heiBl, im Prinzip ist das linear?

[0:24:49.0] I: Genau, genau.

[0:24:50.0] L: Okay, verstehe. Ja, dann Auswertung des

Unterrichts, nicht so relevant, in der Mitte.

[0:24:58.0] I: Also nicht so relevant wdre hier ganz aulBlen

rechts?

[0:25:00.0] L: Nicht so relevant. Ja, rechts, so genau. (...)

Materialien, die nehmen wir einmal relevant, Mitte Mitte, genau

11



364 so. Lernaufgabe konstruieren, das viel eben schon einmal, das
365 ist ja, das nehmen wir einmal zu hohe Relevanz, so. Methoden,
366 Methoden, normal relevant, in die Mitte. Leistungsfeststellung
367 und Bewertung, niedrige Relevanz. Bildungsinhalte bestimmen,
368 Reihenthema (unv.), ja, das ist mittig. Ziele festlegen und
369 formulieren, Ziele festlegen, Ziele festlegen /. Was denn fiir

370 Ziele?

371 [0:26:12.0] I: Fiir Ihre Unterrichtsstunden oder fiir die gesamte
372 Reihe.

373 [0:26:16.0] L: Also so, was danach dabei rum kommt. (...) Ja da

374 gehen wir, das ist hoch.

375 [0:26:27.0] I: Ich packe es erst einmal hier rein. Wir kénnen

376 das ja gleich noch einmal in eine richtige Reihenfolge bringen.

377 [0:26:31.0] L: Unterrichtsthemen entwerfen. (...)

378 [0:26:37.0] I: Das waren jetzt die einzelnen Themen innerhalb

379 der Reihe.

380 [0:26:41.0] L: Innerhalb der Reihe, ja okay, verstehe. Das ist,
381 ich denke, das ist nicht so relevant, da dann aber oben. Und
382 Unterrichtsstunde antizipieren und gestalten. Man sind das

383 Anspriiche. Antizipieren, nehmen wir einmal in die Mitte, also

384 dann so vorstellen, wie das dann so l&auft.

385 [0:27:08.0] I: Genau. Die einzelnen Stunden ausarbeiten.

386 [0:27:14.0] L: Nicht so relevant.

387 [0:27:17.0] I: Ich packe es jetzt einfach einmal hier hin.

388 Vielleicht kOnnen wir uns Jjetzt noch einmal die einzelnen

389 Rubriken anschauen, dass wir dann noch einmal schauen, inwiefern
390 wir die einzelnen Punkte noch einmal irgendwie verschieben

391 sollen. Passt das hier so in der ersten Spalte, Lernaufgabe

392 konstruieren und Ziele festlegen, oder soll ich das noch einmal

393 vertauschen?
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[0:27:38.0] L: Nein, das kann so /. Lernaufgabe konstruieren.
Doch nein, das ist genau richtig, das kann so bleiben. Und dann
mal schauen, was haben wir da, Bildungsinhalte bestimmen das
Reihenthema festlegen und ja genau, Material, das kann auch so
bleiben. Ja, vielleicht konnen die /. Nein, das ist richtig, die

Materialien hoher als die Methoden, genau richtig.

[0:28:01.0] I: Sie kOnnen es sonst auch auf eine Stufe stellen,

wenn Sie das mochten, das ist auch kein Problem.

[0:28:07.0] L: Nein, das ist prima so.

[0:28:09.0] I: Okay.

[0:28:12.0] L: Dann Unterrichtsthema entwerfen. (unv.) nein, das
kann auch so bleiben. Stunde antizipieren, nein das ist genau,
die beiden hier, Auswertungen und Leistungsfeststellung, das

kann auch so bleiben. Nein, das ist nicht toll, aber richtig.

[0:28:40.0] I: Nein, das ist ja, mir geht es ja wirklich um Ihre
alltdgliche Unterrichtsplanung. Also hier gibt es gar kein
richtig oder falsch. Ich habe hier noch ein oder mehrere leere
Felder. Und weil das war ja jetzt alles nur, was die Theorie
gesagt hat, was relevant wdre. Hier haben Sie jetzt die
MOglichkeit, noch ein paar Sachen zu formulieren, die fiir Sie
aber absolut relevant sind, die jetzt hier gar nicht auftauchen.
Also hier konnen Sie gerne Ergdnzungen vornehmen. Ich wilirde das

dann hier eintragen.

[0:29:12.0] L: Ja, klar. Das sind einfach: Was macht mir SpaB?
Also um das konkret zu machen, bei dem Schwimmen und Sinken mit
dem kartesischen Taucher, das habe ich natiirlich selber
ausprobiert, und hatte da, es dauerte eine ganze Weile, bis ich
das hinbekommen habe und das hat mir groBen SpaB gemacht und war
sehr enttduscht, als die Kollegin sagte: Die haben gar keine
Strohhalme mehr. Dann war das wieder weg vom Fenster, das Thema.
Also das heiBt, wo macht mir die Vorbereitung Spaf, das ist fiir
mich auch entscheidend. Was heiBt entscheidend, ja, doch, aber

irgendwie unter dem Strich laduft es darauf hinaus.
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[0:30:05.0] I: Ja, gibt es noch einen Punkt, den Sie ergadnzen

wirden?

[0:30:22.0] L: (...) Ich muss kurz Uberlegen. (...) Sagen wir
so, in der Theorie. (...) In der Theorie auch so, bei der

Vorstellung, wo konnen die Kinder etwas selber machen.

[0:31:00.0] I: Handlungsorientierung der Kinder, soll ich das so

schreiben?

[0:31:03.0] L: Ja genau. (...)

[0:31:16.0] I: Also was konnen die selber machen?
[0:31:19.0] L: Ja.

[0:31:30.0] I: Gibt es noch einen Punkt?

[0:31:33.0] L: Fallt mir so ad hoc keiner ein. Sollte mir im
Zuge des Gespraches wieder etwas einfallen, dann melde ich mich

noch einmal.

[0:31:39.0] I: Genau, dann konnen wir das ergadnzen. Vielleicht
konnen wir das gerade noch einmal einordnen in unser Schema, was
macht mir SpaB in der Vorbereitung? Wo soll ich das noch hin

packen?
[0:31:51.0] L: Hohe Relevanz, aber da ganz unten.

[0:31:54.0] I: Okay, also hier unter Ziele festlegen und

formulieren? Und Handlungsorientierung?

[0:32:00.0] L: (unv.), was konnen die Kinder selber machen, das

ist dann Mitte Mitte.
[0:32:04.0] I: Also so Materialien, auf die Ebene?

[0:32:07.0] L: Ja, genau richtig. Das ist einfach so, das

bedingt sich ja haufig.
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[0:32:11.0] I: Ja okay, super, dann lass ich das mal so stehen.

Wie gesagt, Sie koOnnen gerne noch ergdnzen, wenn Ihnen etwas

einfallt.

[0:32:20.0] L: Genau, sage ich Bescheid.

[0:32:21.0] I: Genau. Ich beende jetzt einmal gerade die
Synchronisation wieder. Genau. Wenn Sie an Ihre
Sachunterrichtsplanung zuriickdenken, was war denn da fiir Sie
eine besonders gelungene Planung und warum? Und wie war da der

Planungsverlauf?

[0:32:44.0] L: Was waren denn besonders gelungen? (...) Sie

meinen jetzt nicht nachher die Situation im Klassenzimmer,

sondern einfach nur, wo hatte ich bei der Planung das Gefiihl, da

ist mir etwas echt gut gelungen?

[0:33:05.0] I: Genau.

[0:33:21.0] L: (...) Wenn ich mit, wie heiBt es,
auBerschulischen Lernorten telefoniert habe und einen Termin

festgemacht habe, dann denke ich immer: Wow, da ist etwas

gelungen. Da kommt etwas Konkretes dabei rum. Die Kinder lernen,

lernen von einem Profi und so weiter und so fort. Also das ist

etwas sehr Konkretes und man muss sagen: Toll! AuBerdem wenn ich

Material filir die Kinderhdnde hergestellt habe in ausreichender

Stiickzahl, das heiBt, wenn die Kinder in Partnerarbeit arbeiten

konnen und nicht zu zehnt um irgend etwas herum stehen. Wenn ich

das Material fertig habe filir mehrere Stunden und da ist ein oder

kein Arbeitsblatt dabei, dann habe ich das Gefiihl: Wow, tolle

Vorbereitung.

[0:34:25.0] I: Okay, vielen Dank fiir die Einschdtzungen da. Was

ist denn im Umkehrschluss, wenn Sie an Ihre
Sachunterrichtsplanung zuriickdenken, was war da filir Sie eine
nicht so gelungene Planung und warum und wie war da der

Planungsverlauf?
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[0:34:41.0] L: Eine nicht so gelungene Planung ist das
Durchforsten meiner Festplatte nach Arbeitsbldttern, ausdrucken

(unv, ).

[0:35:03.0] I: (...) Ja, Herr Miillerv

[0:35:06.0] L: Ist es eingefroren?

[0:35:07.0] I: Ja, jetzt geht es wieder.

[0:35:08.0] L: Ich hore wieder.

[0:35:12.0] I: Da hatten wir wohl gerade Verbindungsprobleme. Es

tut mir leid.

[0:35:15.0] L: Das ist kein Problem.

[0:35:16.7] I: Aber vielleicht k&nnen Sie noch einmal anfangen.

Also was war fiir Sie eine nicht so gelungene Planung und wieso?

[0:35:23.0] L: Also eine nicht so gelungene Planung, alles klar.
Also eine nicht so gelungene Planung ist einfach das
Durchforsten meiner Festplatte, das Raussuchen von irgendwelchen

Arbeitsblattern, ausdrucken und in den Ranzen stecken.

[0:35:34.0] I: Okay, welche generellen Schwierigkeiten und
Probleme haben Sie denn bei Ihrer alltdglichen

Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?

[0:35:57.0] L: (...) Das schlechte Gewissen beim Ausdrucken der

Arbeitsblatter.

[0:36:02.0] I: Und welche Wiinsche haben Sie filir Ihre zukiinftige

Unterrichtsplanung im Sachunterricht?

[0:36:09.0] L: Ja, das im Prinzip, man muss ja nicht einmal das
alles selbst machen, dass einfach in besserer Materialstock,
also ein besserer Materialvorrat da ist, der von den Kollegen,
mich eingeschlossen, besser gepflegt wird, so dass er immer
sofort einsatzbereit parat ist, so dass die Kinder mit Material

arbeiten und nicht mit Papier und Stift.
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[0:36:37.0] I: Okay. Im wissenschaftlichen Diskurs gibt es ja
viele allgemein didaktische Modelle oder anderweitige
Planungshilfen, die Lehrpersonen dabei unterstiitzen sollen, ihre
alltdgliche Unterrichtsplanung zu konstruieren. Inwiefern sehen
Sie denn hier vielleicht eine Diskrepanz auch zwischen Theorie

und Praxis und konnen Sie die einmal ndher beschreiben?

[0:37:04.0] L: Ja. (...) Ich muss nachdenken, ob ich die Frage
richtig verstanden habe. (...) Okay. In meiner Vorstellung ist
die Theorie, also sieht es in der Theorie so aus, dass jeder
moéglichst handlungsorientiert arbeiten soll, Neugierde, die
geweckt wird, man muss die nicht nur wecken, dass man Neugierde
nicht zuschiittet und dergleichen &dhnliches mehr. In der Praxis
sieht es eben einfach so aus, dass das Prinzip der Okonomie
hdufig im Vordergrund steht, und zwar Zeit- und
Aufwands6konomie. Das sind sozusagen die beiden Gegenpole (...).
Haufig ist es einfacher, es ist leichter, sozusagen ein
Arbeitsblatt herzustellen oder einfach nur wieder hervorzukramen
und auch am Ende der Stunde dieses schale Gefiihl: Na ja,
eigentlich am Ende der Stunde ist ein Arbeitsblatt
vollgeschrieben. Habe ich da etwas gemacht oder haben die Kinder
etwas gelernt? Was ja nicht Quatsch ist, aber doch auch
irgendwie nur die halbe Wahrheit ist. (...) Ich wiirde viel
lieber Unterricht so machen, dass man nicht am Ende einer
konkreten Einheiten die Kinder bestimmte Ergebnisse
herunterleiern konnen. Oder es muss ja nicht einmal so sein,
seine Ergebnisse auch haben oder Erkenntnisse haben, sondern
dass die nach Hause gehen mit dem Gefiihl: Das war cool, das will
ich zuhause noch einmal machen, und die das zuhause noch einmal
dhnlich machen. So. Das ist fiir mich die Diskrepanz zwischen

Theorie und Praxis.

[0:39:39.0] I: Ja, danke fiir Ihre Einschdtzung. Wo sehen Sie
denn vielleicht noch Handlungsbedarf im Bereich der

Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?

[0:39:54.0] L: (...) In der Neugier oder Einstellung der
Kollegen. In der Planung, sagen wir mal so, da ist keine

Verbesserung da in der Planung. (...) Das ist, sagen wir so, das
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ist eine Einstellungssache. Das bekommt man nicht mit einem
Papier oder einer Idee nicht verbessert, sondern der Lehrer oder
die Lehrerin, die muss dieses, die muss selbst diese Neugierde
haben. Wenn ich die nicht habe, dann wird das immer Mittelmass
bleiben. Stimmt nicht, es gibt bestimmt auch Leute, die so
charakterstark sind, die trotzdem das gut planen. Das ist /.
(...) Ich plane wenig. Ich mache einfach das, was mir Spal
macht, was mir gefdllt, was ich den Kindern gerne vermitteln
moéchte. Das ist nicht immer gut, aber aus dem Grunde wiirde ich
mich dagegen wehren, jetzt noch mit neuen Ideen zur Planung zu
kommen, um die Ecke zu kommen. (...) Also mein Unterricht wiirde
dadurch besser werden, wenn ich konkretes Material leicht
verfligbar hdtte. Ich habe nicht das Gefiihl, dass ich noch

groBartig noch mehr Theorie brauche.

[0:41:58.0] I: Also Material, vielleicht konnen Sie das gerade
noch einmal ndher beschreiben. Was meinen Sie genau mit
Material? Also geht es darum, ich sage einmal, so etwas in
Richtung Spectra Kisten, wo die Kinder dann einfach
handlungsorientiert arbeiten? Oder geht es bei Materialien, ich

sage jetzt einmal, um noch mehr Arbeitsbldtter, oder?

[0:42:18.0] L: Arbeitsblatter auf keinen Fall, die sind ja noch
und nocher da. Nein, es geht mir um die Spectra. Also toll ist
es immer der Sachunterricht oder es sind die Reihen, bei denen
man wirklich eben diese Spectra Kisten hat. Und zwar wirklich in
solcher Anzahl, dass die Kinder wirklich zu zweit arbeiten
kbnnen. Es ist hier konkret, also bei uns in der Schule ist das
konkret bei Strom so, da haben wir einen gut ausgestatteten
Kasten und dann macht das SpaBl einfach, die Sachen auszuteilen
und sagen: Hey, macht mal. Das ist super. Das macht Spall, das
ist toll: Davon wiinsche ich mir mehr, von der filinfhundertsten
Idee, was man da noch machen kénnte. Und ich brauche das

Material.

[0:43:02.0] I: Okay. Alles klar. Ja, vielen Dank. Corona: wie
hat sich denn Thre Sachunterrichtsplanung durch Corona

verdandert?
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[0:43:13.0] L: Ja, dergestalt, dass eben das Material, was ich
jetzt fiir ein gesundes Essen erstellt habe, das was hier immer
noch herumliegt und dass das erst zum Einsatz kommt, wenn wir
wieder in die Klassenrdume gehen. Ich muss jetzt kurz iiberlegen,
was haben wir denn dann gemacht? Ach ja, dann haben wir
Schwimmen und Sinken gemacht, weil wir da gesagt haben, das sind
Sachen, das miissen die Kinder selber erfahren, das miissen die
machen. Und das ist natiirlich bei solchen Sachen wie Schwimmen
und Sinken, wo die nur relativ wenig Sachen brauchen, was heifBt
weniger, was man sehr gut mit elterlicher Anleitung, mit
elterlicher Hilfe selber ausprobieren kann, haben wir das
gemacht. Und weil es eben, ja, da konnte man wirklich anhand
eines Arbeitsblattes den Kindern sagen, was sie machen miissen.
Und dann, selbst wenn sie nachher die Ergebnisse nicht
eingetragen haben, dann haben Sie da herum experimentiert. Das

ist ja das Lernen, nicht nachher das Aufschreiben.

[0:44:19.0] I: Okay. Aber dementsprechend findet Sachunterricht

bei ihnen schon im Distanzlernen auch statt?

[0:44:25.0] L: Ja doch, Ja, richtig. Ich muss nur kurz
iiberlegen, ob wir vor Schwimmen und Sinken auch noch
Sachunterricht hatten. Ja klar, wir hatten noch addquate
Winterkleidung. Das war das Ubliche, einfach hier Arbeitsblitter
bunt anmalen, was trdgt man im Sommer, im Winter und im Herbst.
Das ist natirlich/. Das stimmt. Aber das heiBt, Schwimmen und
Sinken, das haben wir jetzt komplett in den Distanzunterricht

genommen, weil es passte.

[0:45:02.0] I: Okay, findet denn durch Corona auch mehr
fachfremder Unterricht statt? Also jetzt nicht nur im
Distanzlernen, sondern generell, wenn auch Pradsenzunterricht da
ist? Dass man halt sagt: Okay, die Klasse bleibt jetzt nur beim
Klassenlehrer und das dann auch bei allen Fachern, einfach damit

da nicht eine Durchmischung ist? Oder wie ist das bei Ihnen?

[0:45:26.0] L: Selbstverstdandlich findet extrem viel fachfremder
Unterricht statt, denn jeder Klassenlehrer ist ausschlieBlich in

seiner Klasse mit allen.
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[0:45:35.0] I: Also das heiBt, das haben Sie dann so an Ihrer

Schule auch geregelt?

[0:45:40.0] L: Ja, bis hin zum Englischunterricht.

[0:45:43.0] I: Und nur wegen Corona oder ist das generell bei

Thnen so?

[0:45:48.0] L: Nein, nur wegen Corona, das ist sonst nicht. Also
klar, Musik wird auch fachfremd unterrichtet sonst, aber zum
Beispiel Religion, wo es verboten ist, dass dort fachfremd
unterrichtet wird und auch Englisch, wo es extrem nicht
gewiinscht ist, dass es fachfremd unterrichtet wird, das wird
jetzt fachfremd unterrichtet, sonst aber bei uns in der Schule
nicht. Also Englisch und Religion immer ausschlieBlich von

geschultem Personal.

[0:46:19.0] I: Okay, was lauft dann vielleicht auch besser durch

Corona?

[0:46:24.0] L: Die Betreuung der Kinder, also die inhaltliche
Betreuung der Kinder. In einem normalen Schulalltag bin ich fiir
23 Kinder zustdndig und sehe immer zwei, drei, was die machen.
Das heifBt, es ist durchaus normal, dass die Kinder tagelang,
wochenlang etwas falsches schreiben oder falsch rechnen, wie
auch immer, und das iiber mehrere Tage hinaus im Glauben, das
wdre richtig, weil es nicht ernsthaft kontrolliert wird. Ich
kontrolliere vor allen Dingen, ob etwas gemacht ist. Ich schaffe
das nicht zu kontrollieren, Jjede Aufgabe durchzugehen und jetzt
sind die meisten Kinder in einer Eins-zu-Eins-Betreuung mit
ihren Eltern. Da wird jede Aufgabe kontrolliert und auch
korrigiert. Das heiBt, ein GroBteil der Sachen bekomme ich als
Fotoanhang zugeschickt und ich beantworte jede Mail personlich
mit irgendeinem Hinweis darauf, also ich schaue mir nicht alles
SO genau an, aber in jeder Antwortmail ist ein Bezug zu einer
Sache, die die Kinder geschrieben haben, so dass das Gefiihl
vermittelt wird, ich h&dtte mir alles angeschaut. Da ist kein
einziger Fehler. Ganz klar, dass die Kinder nicht alles richtig

machen, aber die Kinder haben eine viel engere Betreuung durch
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Corona. Und bei Kindern, die sich hdufig ablenken lassen, ist

das auch ein Gewinn, einfach in Ruhe zuhause zu arbeiten.

[0:48:12.0] I: Ja, spannende Beobachtung. Was lauft denn

schlechter durch Corona?

[0:48:23.0] L: Das soziale Miteinander, beziehungsweise die
Motivation, die Bestatigung. Wenn die Mutter sagt: ,Das hast du
aber toll gemacht”, das trdgt drei Tage und dann ist gut, oder
der Vater. Das, was mir die Eltern jetzt nach, in der fiinften
und jetzt in der sechsten Woche riickspiegeln oder riickmelden, es
wird langsam zd&h die Motivation aufrecht zu erhalten. Am Anfang
haben die Kinder das noch gerne gemacht, aber mittlerweile so
miissen die Eltern schon stdrker pushen oder die iiblichen
hoffentlich positiven Verstdrker, zum Teil negativen Verstdrker,
dann durchsetzen. Ja, genau, das ist eben das, wobei natiirlich
andererseits, es ist ja auch nicht so, dass die im ersten
Schuljahr vier Stunden pro Woche, vier Stunden am Tag, dass die
in der vierten Stunde dann noch mit Hurra und Begeisterung da
rumschreiben, rechnen und wie auch immer. Das ist in der Schule
genauso, es geht aber stdrker unter. Es fiihlt sich dann im
Gegensatz zu Zuhause nicht jemand fiir jeden einzelnen personlich
verantwortlich, das ist natiirlich da zuhause etwas anderes.
Klar, und natiirlich auch die, ja, ich denke einmal, die
korperliche Auslastung, dass die Kinder nicht ausgelastet sind.

Das fehlt einfach.

[0:50:06.0] I: Ja, vielen Dank fiir Ihre Eindriicke. Ich m&chte
jetzt noch einmal ein bisschen iiber Ihre Biografie sprechen. Sie
haben Deutsch, Mathe und Sachunterricht studiert, ist das

richtig?

[0:50:17.0] L: Ja.

[0:50:18.0] I: Und haben Sie dariiber hinaus noch

Zusatzqualifikationen erworben?

[0:50:23.0] L: Ja, ich habe /. Ich war lange Zeit arbeitslos und
zwischen Referendariat und der ersten Vertretungstelle lagen

drei Jahren. Und ich habe dann angefangen, Musik noch zu

21



687
688
689
690
691
692
693
694
695
696
697
698
699
700
701
702
703

704
705
706

707

708
709

710
711
712

713
714
715

716
717
718

studieren und habe das auch zu Ende gebracht. Und hatte dann
erst eine Vertretungsstelle und es war ladngst nicht
selbstverstdndlich, dass die auch in eine feste Stelle
automatisch iibergehen wiirde. Bei mir stand aufBerdem, damals lag
die Verbeamtungsgrenze noch bei 35 Jahren, die lief langsam ab.
Und das heiBt, ich musste auch, als ich die Vertretungstelle
schon hatte, wirklich schauen, dass ich noch rechtzeitig eine
Feststelle bekam und habe dann noch parallel Englisch
dazugenommen. Habe also in Englisch, das habe ich aber nicht
mehr studiert, sondern das war eine reine berufsbegleitende
Zusatzqualifikation. Man musste das Cambridge Certificate machen
und der didaktisch methodische Teil, da bekommt man ein Jahr
lang mit zwei Wochenstunden noch nachmittags erkldrt, so dass
ich Englisch noch als weiteres Unterrichtsfach habe. Und dann
habe ich vor zehn Jahren noch Religion als Evangelische Religion
als weiteres Unterrichtsfach berufsbegleitend, ja, wie nennt man

das, gemacht.

[0:51:53.0] I: Also auch da quasi eine Fortbildung besucht und
dariiber hinaus dann eine Qualifikation erreicht, dass sie

evangelische Theologie dann unterrichten diirfen?

[0:52:04.0] L: Genau.

[0:52:06.0] I: Okay. Spannend. Dann haben Sie ja ganz viel schon

gemacht.

[0:52:09.0] L: Das ist aber so, das kommt mir jetzt, wo man eben
alles machen muss, kommt einem das sehr entgegen, also das ist

sehr hilfreich.

[0:52:15.0] I: Ja, definitiv. Welche fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Schwerpunkte hatten Sie denn in Ihrem

Sachunterrichtsstudium?

[0:52:27.0] L: Geschichte, also sagen wir einmal, zuerst also
der sozialwissenschaftliche Teil und im Hauptstudium habe ich

dann Geschichte gewdhlt.
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[0:52:34.0] I: Also das heiBt, Sie haben im ersten Bereich dann
alle sozialwissenschaftlichen Aspekte gehabt, also Geschichte,

Geographie und Sozialwissenschaft?

[0:52:47.0] L: Sozialwissenschaft und Betriebswirtschaft und ich
glaube, Volkswirtschaft noch, ach so, Erdkunde gehdrt auch dazu.
Ist das immer noch so, Erdkunde gilt sowohl als auch, als Natur-

und auch als Sozialwissenschaft?

[0:52:56.0] I: Ja, wird mehr den Sozialwissenschaften

tatsdchlich etwas verortet.

[0:52:59.0] L: Das war eben auch dabei, genau, richtig.

[0:53:01.0] I: Und dann haben Sie vertiefend noch Geschichte

weiter /.

[0:53:06.0] L: Im Grundstudium macht man eben alle. In meiner
Erinnerung waren es fiinf, macht man alle fiinf Fadcher und im
Hauptstudium dann nur noch das eine, was man sich ausgesucht hat

und das war bei mir Geschichte.

[0:53:18.0] I: Okay, im Referendariat, wie lief das dann da ab?
Welche fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Schwerpunkte

hatten Sie dann da?

[0:53:30.0] L: Im Sachunterricht?

[0:53:32.0] I: Ja. Also war das dann auch, ich sage einmal, eine
Betrachtung aus den Sozialwissenschaften oder haben Sie da dann

/.

[0:53:39.0] L: Nein ach so, da gab es nur Sachunterricht und da
hat man einfach das gemacht, was in dem Schuljahr gerade dran
war. Nein, da gab es keine Schwerpunkte, also da kann ich mich
nicht daran erinnern. Also es sei denn schulische Schwerpunkte
und fir mich persdnlich gab es den Schwerpunkt, ich habe mein
zweites Staatsexamen im Fach Sachunterricht geschrieben: Das war
natiirlich dann ein Schwerpunkt fiir mich persénlich,
beziehungsweise filir die Klasse natilirlich auch, weil das

ausnahmsweise mal wirklich, so wie Sie immer nachgefragt haben,
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schriftlich fixiert war die Vorbereitung. Das war bei mir in der
Verkehrserziehung im zweiten Schuljahr eine praktische

Radfahrpriifung.

[0:54:22.0] I: Okay. Und haben Sie Fortbildungen im
Sachunterricht besucht und wenn ja, mit welchen

fachwissenschaftlichen oder fachdidaktischen Schwerpunkten?

[0:54:32.0] L: Ja, ich war einmal im Gut Ophoven und da ging es
um regenerative oder alternative Energien. Dann habe ich einmal
an der Uni Koln Chemische Experimente in der Grundschule
besucht, und ich glaube, das war es. Ich glaube das war es. Ach
so, und dann habe ich noch, ich weiB nicht, ob das dazu f&allt,
dann habe ich einmal, wie heiBt jetzt noch einmal diese
Programmierplatine, sieht aus wie der Morgenstern, der sieht aus

wie so ein Wurfstern?

[0:55:18.0] I: WeiBl ich gerade auch nicht.

[0:55:20.0] L: Mit dem Kindern programmieren konnen. Das und
dann im Zuge von der Medienfortbildung, analoges Programmieren,
Programmieren fiir Erstkldssler gerade hier, wie man einen
Roboter auf dem Schachbrett quasi, wie man ein Programm dafiir

schreiben kann.

[0:55:42.0] I: Also Richtung Informatik in der Grundschule.

[0:55:45.0] L: Ja genau. Ja, genau.

[0:55:48.0] I: Sachunterricht hat ja verschiedene
Bezugsdisziplinen, iiber die wir auch schon gesprochen haben, wie
Physik, Biologie, Chemie, Geschichte, Sozialwissenschaften,
Technik und Geographie. Und hatten Sie Kontakt zu allen
Bezugsdisziplinen im Laufe Ihrer Biografie? Und mit welchen
haben Sie sich jetzt vertiefend auseinandergesetzt? Sie haben ja
gerade schon Geschichte genannt, weil das dann das war, was Sie

im Hauptstudium hatten. Gab es noch dariiber hinaus andere?

[0:56:20.0] L: Zu meiner Biografie konkret wahrend meines
Studiums beziehungsweise Referendariats oder im Zuge meines

Lebens?
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[0:56:27.0] I: Ja genau, Biografie im Sinne wirklich wvon

Studium, Referendariat und Fortbildungen.

[0:56:33.0] L: Ja, dann halt einmal Chemie bei dieser
Fortbildung an der Uni, Chemische Experimente. (...) Historisch.
(...) Ich mache ab und zu, wie sagt man, (...) Stadtfiilhrungen
unter historischen Aspekten, aber aus privaten Interesse, nicht
aus um mich sozusagen fiir die Schule fortzubilden. Das heiBt,
abgesehen von den drei genannten Fortbildungen, nein, habe ich
sozusagen institutionalisierte Fortbildungen eben nicht, aber
ich halte mich fiir einen neugierigen Menschen und lese gerne
iiber naturwissenschaftliche Phdnomene. Und wenn es den Kindern
zugute kommt, Jja, ist es quasi eine Fortbildung. Ansonsten ist

es persodnliche Bereicherung.

[0:57:51.0] I: Das heiBt, sie haben einfach selber ein
personliches Interesse an den Naturwissenschaften und lesen
dementsprechend da auch einiges in den Bereichen und setzen sich

damit dann einfach im Privaten auch auseinander?

[0:58:03.0] L: Ja, genau, kann man so sagen.

[0:58:06.0] I: Gab es denn in Ihrem Studium auch
perspektiviilbbergreifende Schwerpunkte, also dass Sie eine
Vernetzung zwischen den einzelnen Perspektiven irgendwie erlebt

haben?

[0:58:20.0] L: Also kann ich mich nicht erinnern, nein, ich

glaube nicht.

[0:58:25.0] I: Gibt es denn von den Bezugsdisziplinen welche,
die sie aufgrund ihrer Biographie irgendwie mehr beriicksichtigen

als andere in ihrer Sachunterrichtsplanung?

[0:58:46.0] L: (...) Ich berilicksichtige stdrker eben meinetwegen
Physik und Erdkunde, weil ich (...), weil man da eben so schoén
/. Aber Erdkunde, stimmt irgendwie nicht ganz. Doch, ich
beriicksichtige zum Beispiel eher Physik, weil aufgrund des CVK-

Koffers der so schdn handlungsorientiert ist. So
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Feuerexperimente, worunter fallen die denn? Ja das ist auch

Physik. (...)

[0:59:40.0] I: Also dann mehr Perspektiven, die die Kinder zu

handlungsorientiertem Unterricht verleiten?

[0:59:47.0] L: Also ja, im Prinzip ja. Also grundsdtzlich konnte
man sagen, vielleicht eher die Naturwissenschaftlichen als die
Gesellschaftswissenschaftlichen. Obwohl ich selber ja Geschichte
hatte, finde ich, wirken die naturwissenschaftlichen immer
spannender, oder glaube ich, vermitteln die mehr die Dinge, die

die Kinder mit Sachunterricht verbinden.

[1:00:14.0] I: Gibt es denn auch bestimmte Themen im
Sachunterricht, die sie aufgrund ihrer Biografie irgendwie gerne

oder auch nicht so gerne unterrichten?

[1:00:24.0] L: Ja, klar. Also ja, natiirlich. Verkehrserziehung
finde ich immer super, weil ich ja selber viel Fahrrad fahre,
also Verkehrserziehung, da konkret das Radfahren. Das mache ich
gerne, weil ich extrem viel Fahrrad fahre, dariiber dann auch
meine zweli Staatsexamen geschrieben habe. (...) Ja, genau, das

kann man so sagen.

[1:00:57.0] I: Und Themen, was sie nicht so gerne

beriicksichtigen, gibt es da auch welche?

[1:01:01.0] L: (...) Kleidung, warm anziehen im Winter. Die
Kollegen hatten, was heifBt gedrangt, die hatten das
vorgeschlagen. Ware ich jetzt nicht so drauf gekommen, aber /.

(...) Nein, also grundsdtzlich f&llt mir nichts ein.

[1:02:02.0] I: Okay.

[1:02:06.0] L: Nein, da f&allt mir nichts ein.

[1:02:07.0] I: Okay. Wie lange unterrichten Sie denn

mittlerweile schon in der Grundschule?

[1:02:14.0] L: Seit /. Also meine erste Vertretungsstelle habe
ich 1999 angefangen.
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[1:02:20.0] I: Und seitdem dann auch schon Sachunterricht?

[1:02:26.0] L: In der Vertretung noch nicht. Ich habe 2000 meine
erste eigene Klasse bekommen und habe seitdem immer

Sachunterricht unterrichtet.

[1:02:43.0] I: Und welche Facher unterrichten Sie aktuell in der

Grundschule?

[1:02:50.0] L: Mathematik, Deutsch, Sachunterricht, Religion,

Sport, Kunst und jetzt seit diesem zweiten Halbjahr Englisch.

[1:03:09.0] I: Okay. Und in welchem Jahrgang unterrichten Sie

aktuell Sachunterricht?

[1:03:16.0] L: In der ersten Klassen, also alles, was ich

aufgezdhlt habe, ist erstes Schuljahr.

[1:03:20.0] I: Erstes Schuljahr und dann dementsprechend auch in

Ihrer eigenen Klasse?

[1:03:23.0] L: In meiner Klasse.

[1:03:24.0] I: Sie haben jetzt nicht den Sachunterricht auch

noch in einer Parallelklasse im ersten Schuljahr?

[1:03:28.0] L: Nein, was ich mache, ist, aber auch jetzt erst
neu, den Englischunterricht im zweiten Schuljahr. Aber das ist
neu, fiir Sie eher interessant Sachunterricht, nur in meiner

Klasse.

[1:03:42.0] I: Okay, Jja. Vielen Dank. Wir sind mittlerweile am
Ende meines Interviews angekommen. Mein weiteres Vorgehen
besteht jetzt darin, das Ganze zu transkribieren und dann zu
schauen beziehungsweise das dann mit der qualitativen
Inhaltsanalyse auszuwerten und dann mochte ich halt schauen,
inwiefern Theorie und Praxis so iibereinstimmen und welche
Schritte vielleicht auch noch notwendig sind. Alles in allem:
Haben Sie den Eindruck, dass wir noch Punkte vergessen haben,
die fiir meine Forschung aus Ihrer Sicht aber relevant wadren?

Hatten Sie noch etwas zu ergdnzen?
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878 [1:04:17.0] L: Nein, jetzt muss ich passen, ist mir nicht
879 aufgefallen, musste mich schon so sehr konzentrieren, ob das,

880 was ich sage/. Da kann ich leider nicht helfen, da muss ich

881 passen.

882 [1:04:29.0] I: Dankeschén. Ich schalte jetzt einmal das

883 Aufnahmegerat aus.



