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. Unterrichtsplanung L On.
Maria | ,¢ psy|09.04.2021 im Fach 00:00:00-
Oberborsch - . 01:19:35
Sachunterricht

((Das Interview fand iiber die Video- und Webinarsoftware Zoom

statt))

I: Interviewerin
L: Lehrerin

[0:00:00.0] I: Ja. Noch einmal vielen Dank fiir die Bereitschaft
von Ihnen, mit mir das Interview zu fiilhren. Ziel meines
Forschungsvorhabens ist es, herauszufinden, wie Lehrpersonen mit
unterschiedlichen Professionalisierungsbiografien ihren
Sachunterricht alltdglich planen. Und aus diesem Grund ist das
Interview, was wir jetzt gleich fiihren werden in zwei Teile
gegliedert. Im ersten Teil wird es um Ihre alltdgliche
Sachunterrichtsplanung gehen und im zweiten Teil mdchte ich dann
noch einmal mehr iber Thre Biografie als Lehrperson
herausfinden. Doch bevor das eigentliche Interview beginnt,
mochte ich noch einmal kurz iiber den Ablauf mit Ihnen sprechen.
Der zeitliche Rahmen liegt so zirka bei 45 bis 60 Minuten. Ich
moéchte jedoch darauf hinweisen, dass es iiberhaupt nicht
problematisch ist, wenn wir den zeitlichen Rahmen nicht
einhalten, Sie haben also die Zeit, in Ruhe und ausfiihrlich auf

die Fragen zu antworten. Haben Sie noch Fragen zum Ablauf?

[0:00:58.0] L: Nein.

[0:00:59.0] I: Wie bereits besprochen, werden die Ergebnisse
dieses Interviews anonymisiert und ich mSchte Sie an dieser
Stelle fragen, ob Einverstdndnis mit der Tonaufzeichnung

besteht?

[0:01:09.0] L: Ja, bin ich mit einverstanden.

[0:01:11.0] I: Vielen Dank. Dann wiirde ich Sie jetzt zum
Einstieg einmal bitten, mir zu schildern, mit welchem
Unterrichtsthema Sie sich zurzeit im Sachunterricht

beschdftigen?
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[0:01:22.0] L: Jetzt sind gerade Osterferien. Nach den
Osterferien war geplant, dass wir mit dem Thema Z&hne

einsteigen. Vor den Osterferien hatten wir das Thema Friihbliiher.

[0:01:33.0] I: Ah, okay, also das war das letzte Thema, was Sie
mit den Schiilern bearbeitet haben. Vielleicht kOnnen wir das
jetzt so ein bisschen im Hinterkopf behalten. Als ndchstes wiirde
ich Sie einmal bitten, mir zu schildern, wie Sie bei der
Unterrichtsplanung zum Thema Friihbliiher im Fach Sachunterricht

vorgegangen sind?

[0:01:56.0] L: Ich mache den Job seit 26 Jahren und habe das
Thema Friihbliiher schon entsprechend hdufig gemacht, weil ich
eigentlich immer Klassenlehrerin war und da war die
Unterrichtsplanung mit Sicherheit jetzt schneller als bei einem
Anfanger. Ich kann das aber vielleicht so sagen, wie ich es iiber
die Jahre immer mal wieder geplant habe, immer im Team, immer
mit den Kollegen zusammen gemeinsam iliberlegt, erst einmal alles
an Material gesammelt, was man so hat von allen zusammen, alle
Arbeitsbléatter, alle Informationen und dann eine Struktur
hereingebracht: Was wollen wir {iberhaupt machen? Welche Ziele
sind uns wichtig? Was sollen wir iber die Friihbliiher lernen?
Dann das in kleine Unterrichtshd@ppchen sortiert und dann noch

einmal geguckt, welches Material ist dafiir sinnvoll und nutzbar.

[0:02:51.0] I: Und so gehen Sie dann auch immer vor, wenn Sie

ein Thema im Sachunterricht planen?

[0:02:58.0] L: Im Prinzip, ja.

[0:03:02.0] I: Im Sachunterricht, das ist gerade auch so ein
bisschen schon herausgekommen, wird ja meistens eine
Unterrichtsreihe geplant und dann werden im weiteren Verlauf die
einzelnen Unterrichtsstunden ndher ausgearbeitet. Und darauf
mochte ich jetzt im Folgenden noch einmal ndher eingehen.
Vielleicht koOnnen Sie mir hier noch einmal etwas genauer
schildern, wie Sie bei der Gestaltung und Antizipation der
Unterrichtsreihe vorgegangen sind und worauf Sie dabei geachtet

haben.
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[0:03:33.0] L: Ich weiB tatsdchlich gar nicht so genau, was Sie
/. Vielleicht ist es so selbstverstdndlich fir mich, dass ich
jetzt gar nicht so eine Idee habe, was Sie meinen.
Altersgerecht, diese Dinge eben, aber die Materialien, die man
so sammelt, sind ja ohnehin dann in der Regel schon sowieso fiir
die entsprechende Klassenstufe gedacht. Und ja, es ist so, dass
ich auch mal jahrgangsiibergreifend unterrichtet habe, zurzeit
tue ich das nicht, aber entsprechend habe ich mein Material, was
ich habe, sowieso jahrgangsiibergreifend sortiert. Das heiB3t,
wenn ich nach Friihblilhern gucke, dann ist da nicht nur etwas,
was gerade jetzt genau fiir einen Erstkladssler passt oder
meinetwegen auch passt fiir ein schwdcheres Kind oder fiir
jemanden, der auch schon in der 2 mitarbeiten kénnte. Es ist
differenziertes Material und jetzt miissen Sie noch einmal

fragen, was habe ich noch nicht beantwortet.

[0:04:34.0] I: Nein, mir ging es darum, wie Sie die
Unterrichtsreihe Friihblilher zum Beispiel gestaltet haben. Womit
haben Sie angefangen? Wie haben Sie die Reihe beendet? War Ihnen
da irgendetwas wichtig, dass die einzelnen Stunden irgendwie in
eine Struktur gebracht worden sind? Also das meinte ich so ein
bisschen mit Gestaltung der Unterrichtsreihe, also wie Sie dabei

einfach vorgegangen sind.

[0:04:56.0] L: Ja. Wir haben es tatsdchlich im Team ein bisschen
unterschiedlich gemacht. Die einen sind von grof3 nach klein
gegangen und haben erst einmal alles an Blumen in die Klasse
geschleppt, was es da so gibt. Und ich habe mich diesmal aber,
weil ich sehr schwache Kinder habe, von klein nach groB
entschieden und habe viel mit der Tulpe angefangen und habe die
Tulpe erst einmal als beispielhaften Friihbliiher mit denen ganz
genau betrachtet: Die Bestandteile der Tulpe, dann haben wir
diesen Tulpenversuch gemacht wird, wo die Tulpe in warmes Wasser
mit Vermutungen und wirklich sehr lange dazu gearbeitet, auch
facheriibergreifend, also auch in Deutsch und Musik. Was gerade
geht, weil wir haben ja auch vor den Ferien keinen normalen
Unterricht gehabt, sondern zum Teil auch Distanzunterricht. Und
dann habe ich erst die anderen Friihbliiher dazu genommen und habe

die mit den Kindern besprochen, was da parallel ist und auch
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einmal drauBen in der Natur die Friihblilher angeschaut, die in
den Vorgdrten und zum Gliick auch vor der Schule direkt wachsen.
Und das war auch mit einem Abschluss. Am Ende haben wir noch
einmal so unser Wissen, quizmdBig im Prinzip, abgefragt, weil
einfach mehr gar nicht so geht mit diesem Wechsel, jetzt wird es

ja noch schwieriger.

[0:06:26.0] I: Momentan ist es ja wirklich schwierig, da
irgendwie eine Unterrichtsplanung hinzubekommen, weil es Jja von

Woche zu Woche irgendwie wieder anders aussieht. Das stimmt.

[0:06:35.0] L: Genau. Man kann auch Zuhause nicht erwarten, dass

die irgendwelche Versuche machen oder so.

[0:06:39.0] I: Ja, das stimmt. Genau. Das macht es dann nicht
einfacher als Lehrperson momentan, da Sachunterricht zu planen.
Genau. Und kann man das so sagen, dass Sie sich immer fiir eine
Reihe iiberlegen: Okay, hier hat sich das angeboten, von klein
nach grofB zu gehen oder gibt es da noch andere Schwerpunkte, die
Sie setzen in der Gestaltung Ihrer Unterrichtsreihe, wenn man

jetzt nicht nur das Thema Friihbliiher im Blick behalt?

[0:07:13.0] L: Wenn jetzt die Zdhne kommen, da ist nichts von

klein nach groB.

[0:07:17.0] I: Das stimmt.

[0:07:20.3] L: Das ist eine ganz anderer Inhalt. Es ist wirklich
mehr wie so eine Art Themenleine, dass man guckt, womit startet
man sinnvoller Weise. Beim Thema Z&hne h&dtte ich jetzt, wenn wir
hdtten anfangen diirfen, erst einmal mit den eigenen
Zahngeschichten angefangen, weil Kinder dazu in der Regel ganz,
ganz viel zu erzdhlen haben und ganz viel Vorerfahrung haben.
Und dann so eine Themenleine gemacht mit allem, was man da so zu
den Zdhnen machen kann. Mein Gebiss, Zahnwechsel und
Zahneputzen, Zahnarztbesuch und am Ende, wie halte ich meine

Zahne gesund.

[0:08:06.0] I: Also das ist dann von Thema zu Thema immer

unterschiedlich, wie Sie da an die Planung herangehen?
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[0:08:12.0] L: Genau, Jje nachdem, was das fiir ein Thema ist.

[0:08:16.0] I: Okay, ja. Jetzt muss ich hier gerade noch einmal
schauen. Wie gehen Sie denn vor, wenn Sie das Unterrichtsthema
fiir Thre Reihe im Sachunterricht auswdhlen? Also warum kommt
jetzt beispielsweise als ndchstes das Thema Zdhne oder wieso
haben Sie davor Friihblilher gemacht? Wie gehen Sie dabei vor,

wenn Sie das Thema auswahlen?

[0:08:41.0] L: Das Thema Friihblilher war, weil das aktuell
interessant ist fiir die Kinder, weil die eben gerade
jahreszeitenmdfBig da sind und die Kinder das auch beobachten.
Dann ist das Thema Zdhne im ersten Schuljahr auch total wichtig,
weil die ja in dem Alter die Wackelzdhne haben. Also im Prinzip,
gerade im ersten Schuljahr, das, was wirklich fiir die Kinder in
dem Moment spannend ist und natilirlich, was den Lehrplan
betrifft, was zum Lehrplan passt. Ich denke mal, in den weiteren
Jahren wird das auch ein bisschen enger mit dem Lehrplan, wenn
man an Klasse 4 denkt oder 3, 4 mit Europa und dann sind die
Themen mehr so, dass man sagt: Okay, das ist jetzt nicht
unbedingt aktuell in dem Interessensgebiet der Kinder, aber man
kriegt es da rein, wenn man ihnen das Thema schmackhaft macht.
Aber in der 1 ist es wirklich so, dass es genau das ist, womit
die sich auch beschédftigen. Und wir besprechen es als Team. Wir
machen immer eine ganz grobe Jahresplanung, welche Themen wir
auf jeden Fall machen wollen und gucken dann noch einmal, ob
sich irgendetwas auftut, wo wir sagen, das wiirden wir aus

aktuellem Anlass gerne noch einfiigen oder verandern.

[0:09:57.0] I: Haben Sie denn auch ein schulinternes Curriculum,
das Ihnen bei der Auswahl der Themen filir den Sachunterricht

hilft?

[0:10:05.0] L: Theoretisch, ja.

[0:10:08.0] L: Aber wird nicht genutzt?

[0:10:12.0] L: Eigentlich, wenn man da hineingucken wiirde, macht
man es genauso, aber das sind alles /. Ich sagte ja, ich bin 26

Jahre dabei und meine Parallelkollegin ist noch ladnger dabei. Da
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guckt man dann nicht mehr ins Schulcurriculum. Das ist dann
wirklich am Anfang des Schuljahres: Zack, zack, zack, das machen

wir. Das ist klar.

[0:10:35.0] I: Okay. Vielen Dank fiir Ihre Einschdtzung. Ich
mochte jetzt noch einmal genauer auf die einzelnen
Unterrichtsstunden eingehen. Vielleicht kdnnen Sie da einfach
eine Stunde im Kopf hervorrufen, wie auch immer, die Ihnen
vielleicht gerade noch pradsent ist und mir da einmal genauer
schildern, worauf Sie bei der konkreten Gestaltung und
Antizipation von Unterrichtsstunden achten und wie Sie dabei

vorgehen.

[0:11:03.0] L: Nehmen wir einmal den Tulpenversuch. Da habe ich
einfach diese Tulpen mitgebracht, weiBe und dann haben wir erst
einmal geguckt, weiBe Tulpen und dann halt Tinte und gesagt: So,
ich schiitte jetzt die Tinte zu den armen Tulpen. Was meint ihr,
was vermutet ihr, was wird passieren? Und dann mussten die das,
das ist ja erstes Schuljahr, einfach nur aufmalen, haben sie
auch ganz gut gemacht und auch unterschiedliche Ideen gehabt,
verwelkt oder passiert gar nichts. Interessanterweise war auch
eine Tulpe dabei, die war rot. Und dann haben wir uns das
angeguckt, was die Kinder fiir Ideen haben und dann mussten wir
erst einmal warten, zwei Tage. Das gehdrt im Prinzip zu der
Stunde dazu. Und dann haben wir uns das angeschaut und iiberlegt,
warum das jetzt so passiert ist. Warum die Bliite blau, aber auch
die Blatter waren tatsadchlich extrem blau, die Spitzen. Und dann
haben sogar welche gesagt, das sind die Adern der Blume. Das war

ganz witzig.

[0:12:16.0] I: Und wie sind Sie da bei der Planung im Vorhinein

vorgegangen?

[0:12:19.0] L: Ich sage einmal, die Planung habe ich irgendwann
einmal gemacht im Jahr, weiB ich nicht, Neunzehnhundert-

Irgendwas. Ich weiB es nicht mehr.

[0:12:36.0] I: Und das ist schon sehr intuitiv bei Ihnen

irgendwo alles drin?
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[0:12:40.0] L: Bei so einem Sachunterrichtsversuch ist immer
klar: mit Vermutung, Durchfiihrung, Beobachtung, Auswertung.
Diese Schritte sind eigentlich klar und im ersten Schuljahr
werden die dann ein bisschen weniger, dass das dann hinterher zu
so einem Forscherheft oder irgendetwas zusammenlduft, wenn sie
ein bisschen mehr konnen und dass sie die Versuche dann eben
auch ganz selbst durchfiilhren und dann das Material selber
zusammenstellen und eine Zeichnung machen. Darauf lduft es
hinaus und in der 1 ist es eben leider bei einigen Versuchen wie
bei Tintenmatscherei so, dass ich da ganz viel unterstiitzen muss
und die Kinder da noch wenig selber machen. Aber auch in der 1

machen wir Versuche, wo die Kinder schon selber /.

[0:13:29.0] I: Und wenn Sie jetzt nicht eine Versuchsstunde
machen, sondern eine andere, ist dann da die Struktur &hnlich
oder wie gehen Sie da bei der Gestaltung der Unterrichtsstunde

vor?

[0:13:46.0] L: (...) Also Bestandteile der Tulpe, dann haben wir
uns die Tulpe erst einmal gemeinsam im Kreis angeschaut und
beschrieben und die Dinge gezeigt und herumgegeben. Und dann
haben die ein Arbeitsblatt bekommen, wo einzeln Stdngel waren,
einzelne Blatter darauf. Es war nicht zusammengefiigt, das Ding,
man musste dann die Teile anmalen, so wie die sind. Und musste
dann die Teile ausschneiden und dann richtig zusammenfiigen, und
die Zwiebel daran kleben und so. Das war allerdings schon echt
eine Herausforderung fiir einige, das richtig zusammenzukleben.

Und am Ende gucken wir noch mal, ob das so passt.

[0:14:24.0] I: Ja, okay. Vielen Dank fiir die Schilderung schon
einmal. Ich m6chte jetzt noch einmal ein bisschen ndher auf
einzelne Aspekte eingehen, die in so einer Unterrichtsstunde
drin sind, die wahrscheinlich bei Ihnen ziemlich automatisch
irgendwie ablaufen und wo Sie sich gar nicht mehr so intuitiv
mehr die Gedanken zu machen. Wie ist das denn mit einer
Zielformulierung fiir die Unterrichtsreihe oder die
Unterrichtsstunde? Wie gehen Sie dabei vor und worauf achten

Sie?
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[0:14:53.0] L: Wenn die Tulpe da in der Mitte steht, dann sage
ich: Wir gucken uns heute einmal die Tulpe an und aus welchen
Bestandteilen die besteht und dann ist das klar. Oder: Wir
schauen heute, was passiert, wenn die Tulpe im blauen Wasser
steht. Aber ich mache auch immer, wenn man Klassenlehrerin ist
und den ganzen Tag da ist, dann sieht man auch nicht jede Stunde
so isoliert. Es kann auch sein, dass ich das nicht zu Beginn der
Sachunterrichtsstunde mache, sondern dass es schon im Tagesplan
vorher um Acht gemacht wird und man sagt: So, in Deutsch machen
wir das, im Sachunterricht machen wir das. Und es kann
tatsdchlich sein, dass die Zielformulierung dann schon viel
fridlher da ist, aber dass die Kinder auch spater schon wissen:

Ah, heute steht das und das an.

[0:15:45.0] I: Okay, das heiBt Zielformulierung geht bei Thnen
so ein bisschen einher mit: Was machen wir heute und dass das
dann zum Ziel gemacht wird, was die Schiilerinnen in den

einzelnen Stunden dann tun?

[0:15:59.0] L: Ja, kommt drauf an. Wenn ich den Versuch mache,
dann tatsdchlich nur so, weil ich ja nicht mochte, dass klar
ist, was herauskommt. Wenn ich die Bestandteile der Tulpe mache,
dann ist schon klar, das Ziel: Du sollst nachher wissen, aus
welchen Teilen die Tulpe besteht. Dann ist eine
Zielformulierung. Aber wenn ich etwas vorwegnehme, dann eben
nicht. Dann ist es eher: Wir beschédftigen uns heute mit

herauskriegen, was /.

[0:16:30.0] I: Und das haben Sie sich vorher dann im Team

iberlegt?

[0:16:33.0] L: Nein.

[0:16:34.0] I: Nein, okay.

[0:16:36.0] L: Nein.

[0:16:38.0] I: Das ist bei Ihnen einfach so drin?

[0:16:42.0] L: Ja, wobei ich glaube, beim Team auch. Bei 28

Stunden kann man auch nicht jede Stunde so iiberlegen.
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[0:16:52.0] I: Ja, sicher.

[0:16:53.0] L: Es muss dann einfach auch funktionieren.

[0:16:57.0] I: Sie haben ja am Anfang schon ganz viel iber
Materialien gesprochen. Wie gehen Sie denn dabei vor, das
Material fiilr Thren Sachunterricht auszuwdhlen und worauf achten
Sie? Haben Sie vorstrukturiertes Material oder ganz viel auch

eigenerstelltes Material? Worauf achten Sie dabei?

[0:17:16.0] L: Ich habe natiirlich inzwischen sehr viel Material
und habe das nach Themen sortiert. Das nehme ich immer als
erstes Mal heraus und gucke einmal. Es ist aber jedes Mal so,
dass ich denke: Ja, da sind ein paar Sachen schén von, aber ein
paar Sachen sind nicht mehr so dolle. Dann gucke ich im
Internet. Dann treffen wir uns im Team und jeder schmeifBt seine
Sachen zusammen, die er da so hat. Im Prinzip, so kommt das
Material zusammen. Ab und zu kaufe ich mir ein neues Buch, wenn

ich das Gefiihl habe, man findet zu wenig schone, gute Sachen.

[0:18:05.0] I: Okay. Das heiBt, da lauft auch viel mit Absprache
im Team dann ab, dass Sie sich austauschen. Was hast du? Was
habe ich? Und dann wird geschaut, okay, was kann man dafiir dann

nutzen fiir die einzelne Stunde?

[0:18:20.0] L: Ja, zum Sachunterricht ist jetzt in der Schule
nicht so viel. Ein bisschen was auch, aber das ist bei den

anderen Fachern tatsdchlich mehr.

[0:18:28.0] I: Okay. Und wie gehen Sie dann vor, wenn Sie
Methoden fiir Thren Unterricht auswdhlen und worauf achten Sie

da? Oder gibt es Methoden, die Sie besonders hdufig verwenden?

[0:18:44.0] L: (...) Die Methoden sind auch an den Inhalt
angepasst. Nicht jede Methode passt ja zu jedem Inhalt. Es kann
jede Methode vorkommen, aber da schaue ich dann tatsdchlich: Was

passt jetzt dazu?

[0:19:05.0] I: Okay. Und wie ist das mit Lernaufgaben? Wie gehen
Sie dabei vor, wenn Sie die konstruieren und worauf achten Sie

da? (...) Mit Lernaufgaben meine ich jetzt zum Beispiel die
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konkrete Aufgabenstellung filir die Schiiler, die Sie in der Stunde

stellen.

[0:19:33.0] L: Ich glaube, dass ich tatsdchlich vorher immer
noch einmal kurz iiberlege, was sage ich konkret, aber das
passiert auch tatsdchlich einfach sehr intuitiv. Es sei denn,
ich mache ein Thema, was ich noch nie gemacht habe oder schon
lange nicht mehr. Dann iiberlege ich ein bisschen genauer. (...)
Und ich iiberlege mir vorher, ob ich denen das im Kreis sage oder
ob es sinnvoller ist, das an der Tafel zu erklaren. Das tue ich
schon. Ob ich da etwas zeige oder ob ich einfach nur eine
Aufgabe nenne. Manchmal sind Sachen ja auch so schwer, dass man
sie erst einmal am Beispiel machen muss, das ist schon sehr

unterschiedlich und sehr abhdngig vom jeweiligen Thema.

[0:20:29.0] I: Und wie gehen Sie bei der Leistungsfeststellung

und Bewertung vor und worauf achten Sie da?

[0:20:37.0] L: Einfach die normale miindliche Mitarbeit, die ist
ganz wichtig. Wobei natiirlich nicht nur die Haufigkeit, sondern
inhaltlich und welchem Anspruchsniveau entspricht das gerade,
was die Kinder da jetzt leisten. Dann sammele ich bei fast allen
Themen die Mappe hinterher ein und da gibt es auch oft so ein
Feedback, wo einfach Ziele formuliert werden. Auch vorher schon
mit den Kindern, klar, wenn es zum Beispiel eine Werkstatt oder
so ist, das ich sage: Es gibt so und so viele Pflichtaufgaben.
Ich erwarte, dass du alle Pflichtaufgaben machst und es wéare
schoén, du wiirdest noch, weiBl ich nicht, drei spezielle Aufgaben
dann machen. Und das kommt dann da rein, es kommt auch da rein,
ob die Aufgaben inhaltlich gut geldst sind und so ein paar
Punkte, drei, vier Sachen, Kriterien, die wir vorher besprochen
haben und dann kreuze ich dann meist so Smileys an, wie dieses
Kriterium erfillt wurde. Das ist das, die miindliche Mitarbeit
und die Mappe und Tests auch schon mal, aber eher in den hoheren
Klassen. Und mit den kleinen eher so etwas wie ein Quiz, wo die
das einfach als spielerisch empfinden, ich aber auch noch einmal

Wissen abfragen kann im Prinzip.

10
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[0:22:05.0] I: Okay. Ja und wie gehen Sie bei der Auswertung

Ihres eigenen Unterrichts vor und worauf achten Sie da?

[0:22:17.0] L: Haben sie das gelernt, was sie lernen sollten
oder gab es Chaos oder war es schwierig? Oder habe ich das
Gefiihl, ich muss das Thema noch einmal angehen, weil das noch
nicht sitzt? Wenn mir dann zum Beispiel ein Kind nach drei
Tulpenstunden sagt auf die Frage: Was ist das? Und das Kind
sagt: Bliite. Dann denke ich: Okay, das ist schiefgelaufen. Ja.
Also, im Prinzip nehme ich das, was ich auch bei dem Quiz, bei
der Mappe, im Unterricht in der Mitarbeit sehe und iiberlege:
Okay, das konnen Sie schon. Was miissen wir noch einmal anders
machen, was miissen wir vertiefen? Wo muss ich noch einmal eine

andere Methode anwenden?

[0:23:07.0] I: Und notieren Sie sich das auch oder besprechen

Sie so etwas auch im Team? Oder wie l&auft das ab?

[0:23:15.0] L: Ja, ich notiere mir Sachen dazu. Aber im
Wesentlichen so Rubriken, dass ich eine Liste habe und sage:
Okay, Kenntnis der Friihbliiher. Und dann kreuze ich mir das
wirklich tatsdchlich an fiir die Kinder: Wer kann wie viel? Dann,
Mitarbeit, Nachdenken sozusagen eine Spalte und dann mache ich
mir da entsprechend ein Plus oder Minus, aber ich iiberlege mir
sehr viele Punkte dafiir, was ich abfragen mochte und habe dann
so Listen. Ich finde es immer unglaublich schwierig, das dann
nachmittags noch zu wissen. Ich mache das tatsdchlich dann ganz
schnell ad-hoc. Was wollte ich denn noch dazu sagen? Irgendetwas
hatten Sie noch gefragt. Ob wir das im Team besprechen. Ja, wenn
so ganz spezielle Situationen sind, dass wir das Gefiihl haben,
irgendetwas lauft gegen die Wand, irgendwie funktioniert es so
gar nicht. Oder wenn wir eben die besagten Tests schreiben, dann
sprechen wir die auf jeden Fall ab. Dann werden die auch
zusammen konzipiert und auch so ein Kriterienkatalog, den wir
dann fiilr so eine Mappe oder eine Werkstatt machen, der wird auch
gemeinsam konzipiert. Kann sein, dass der eine einmal sagt: Ich
mache aber noch einen Punkt dazu oder einen Punkt weniger oder

so. Aber im Groben und Ganzen entscheiden wir das zusammen,
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auch, ob so eine Mappe eingesammelt wird zu einem Thema, ob das

sinnvoll ist oder nicht.

[0:24:57.0] I: Okay, also das wird ganz grob im Team auch
iiberlegt und besprochen und dann wird da auf jeden Fall auch,
ich sage einmal, parallel gefahren. Dass das dann in den Klassen

gleich 1l&auft?

[0:25:07.0] L: Ja.

[0:25:09.0] I: Okay, ja, wir haben ja gerade schon iiber ganz
viele Punkte gesprochen, die in der Unterrichtsplanung
theoretisch auch relevant sind. Ich wiirde jetzt an dieser Stelle
einmal mit Thnen meinen Bildschirm teilen. Ich habe hier die
einzelnen Aspekte einmal aufgeschrieben und notiert, die
theoretisch bei der Sachunterrichtsplanung relevant sind. Und
ich mochte Sie jetzt einmal bitten, das fiir sich mal zu ordnen.
Was ist denn filir meine alltdgliche Unterrichtsplanung im
Sachunterricht sehr relevant, relevant und vielleicht aber auch
nicht so relevant? Genau, Sie konnen mir das dann einfach
nennen. Ich wiirde die einzelnen Aspekte beispielsweise dann hier

so heriiberschieben. Es geht leider gerade nicht anders.

[0:25:59.0] L: Ja, ich sehe nicht alle, weil ich uns in der Ecke

noch sehe.

[0:26:05.0] L: Okay. Ja.

[0:26:06.0] L: Das kann man verschieben, ja, kann ich. So. Ja,
alle sehr relevant, also es ist eigentlich Quatsch, das zu

sortieren, die haben alle eine hohe Relevanz.

[0:26:24.0] I: Auch in Ihrem Alltag, also dass Sie das wirklich

immer allt&dglich /.

[0:26:27.0] L: Ja, im Alltag. Ich finde, Sachunterricht das
absolute zentrale Thema, auch wenn ich es nicht studiert habe,
von dem ich in der Grundschule auch alles andere abhdngig mache.
Also ich hatte da immer dieses Bild der Blume filir mich, wo der
Sachunterricht in der Mitte steht: Das ist der Lebensmittelpunkt

des Kindes und dann diese Bliitenbldtter drumherum sind dann im
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Prinzip die anderen F&dcher, die sich daraus ergeben. In 1, 2
noch viel intensiver als in 3, 4. Da kann man auch schon mal das
als einzelnes, isoliertes Fach sehen, aber zu Schulbeginn
definitiv. Wenn es nur ist, ich bin jetzt in der Schule oder ich
gehe meinen Schulweg, das ist das Zentrale im

Grundschulunterricht und das Andere ergibt sich daraus.

[0:27:16.0] I: Kbnnen wir vielleicht trotzdem iiber die einzelnen
Aspekte einmal sprechen, dass Sie da vielleicht trotzdem eine

Priorisierung vornehmen?

[0:27:27.0] L: Ja, wobei ich sagen muss, das hort sich jetzt so
viel an, aber das ist nicht so viel, weil ich viele Sachen
einfach in meinem Kopf mache. Das mache ich aber auch schon sehr
lange. Ich habe jetzt nicht mehr so einen langen Schulweg: Ich
hatte friiher einen langen Schulweg und ich habe den Unterschied
sehr krass gemerkt. Ich habe ndmlich gemerkt, dass ich
tatsdchlich im Auto unglaublich viel geplant und iiberlegt habe,
ausgewertet. Das heiBt, das ist jetzt nicht Zeit unbedingt, die
man am Schreibtisch verbringt und sagt: Ich muss mich jetzt mit
all diesen Punkten da stundenlang beschdftigen. Das geht einem

einfach durch den Kopf.

[0:28:05.0] I: Und das macht man dann viel so nebenbei? Sie

sagen, das haben Sie beim Autofahren viel gemacht.

[0:28:14.0] L: Genau, auf dem Weg zur Schule morgens oder auf
dem Riickweg, dass mir noch einmal durch den Kopf geht: Was war

denn heute?

[0:28:25.0] I: Okay. Ja, genau. Vielleicht kOnnen wir trotzdem

noch uns einmal die einzelnen Aspekte anschauen.

[0:28:33.0] L: (...) Ja, habe ich.

[0:28:48.0] I: Was wiirden Sie denn sagen, wenn wir das jetzt
hier in eine Reihenfolge bringen, was filir Sie absolut relevant

ist. Womit konnte ich denn dann anfangen?
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[0:28:58.0] L: Ich weiB nicht, ob ich Ihre Auswertung damit
sprenge, aber da ist nichts mehr relevant oder weniger. Das

gehort alles zusammen. Das ist ein Paket ist, das habe ich /.

[0:29:09.0] I: Also wiirden Sie quasi alles einfach hier
hereinschieben, aber kénnten nicht sagen, fiir Sie hat die
Leistungsfeststellung und Bewertung, ich sage einmal, eine
hohere Relevanz als das Reihenthema festzulegen oder die

Bildungsinhalte zu bestimmen?

[0:29:25.0] L: Wenn ich jetzt Leistungsfeststellung und
Bewertung nicht nehme als: Ich muss es so machen, dass es fiir
das Kind auch verstdndlich und verldsslich ist, sondern einfach
nur: Ich muss halt als Lehrerin Leistung feststellen. Dann kann
das nach ganz unten, weil das ist etwas, was ich total blod
finde, dass ich Kinder bewerten muss. Aber es gehdrt dazu, es
gehdrt genauso dazu, wie alles andere. Das ist Unterricht.
Deshalb, ich werde mich da nicht drauf einlassen, eine

Reihenfolge festzulegen, sonst fehlt irgendetwas.

[0:30:02.0] I: Ja. Okay, dann schiebe ich das jetzt einfach
alles hier in den ersten Block rein. Gibt es denn vielleicht
noch Aspekte, ich habe hier unten noch ein leeres Feld, weil das
sind ja die Punkte, die aus der Theorie kommen, die aber fiir Sie
vielleicht im Alltag noch absolut relevant sind, die aber jetzt
hier nicht draufstehen, die Sie also sehr gerne noch ergidnzen
mochten, weil Sie sagen: Unabhdngig von der Theorie, das
bestimmt in der Unterrichtsplanung meinen Alltag auf jeden Fall

auch noch total.

[0:30:37.0] L: Ja, die Aktualitdt und das Beziehen auf die
Bediirfnisse der Kinder. Das wiirde ich sogar ganz vorn ansetzen,

wenn eine Reihenfolge drin sein soll.

[0:30:50.0] I: Und Aktualitdt und Passung fiir die Kinder?

[0:30:55.0] L: Anpassung an Bediirfnisse der Kinder, an deren

aktuelle Lebenswirklichkeit.

[0:31:11.0] I: Okay. Dann kann das quasi noch iiber alles driiber.
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[0:31:17.0] L: Ja. Je jinger die Kinder sind, umso mehr.

[0:31:22.0] I: Gibt es denn noch einen Aspekt, der Ihnen jetzt

hier noch fehlen wiirde?
[0:31:28.0] L: Jetzt sehe ich die anderen nicht mehr.
[0:31:30.0] I: Ja. Besser?

[0:31:34.0] L: Ich muss ja immer auf den Lehrplan gucken, der

Lehrplan muss auch bedacht werden.
[0:31:46.0] I: Dann bringe ich den hier noch mit rein. (...)

[0:32:06.0] L: Und dann die Grenzen, die man so hat in Bezug auf
Materialien und Methoden. Die sind ja immer, einmal was die
Kosten betrifft, dann hatte ich auch jahrelang 31 Kinder in der
Klasse. Da macht man Sachunterricht anders als aktuell mit 22
Kindern. Das sind einfach so die &duBeren Umstadnde. Ich weiB3
nicht, im Prinzip gehdrt dazu, aber ich habe auch immer sehr
viel, das ist gerade alles so in Vergessenheit geraten, weil der
Unterricht nicht so normal l&auft, die auBerschulischen Lernorte
mit dem Sachunterricht verkniipft, aber das ist Planen und
gestalten. (...) Oder auch dass Experten in den Unterricht

kommen, kann man vielleicht dazu in das Feld mit dazu nehmen.

[0:33:22.0] I: Ja, in den Unterricht. Gibt es sonst noch einen

Punkt?

[0:33:37.0] L: (...) Ja, die Teamarbeit fehlt mir da auch noch.
Ist gerade im Sachunterricht superwichtig, weil es zum Einen ja
nicht so festgelegt, wie, ich sage mal, Deutsch und Mathe zum
Beispiel und zum Anderen einfach auch materialmdBig oft sehr
aufwendig. Wo man dann sagt: Okay, ich kaufe die Osterglocke, du
kaufst den Krokus, dann ist einem schon viel geholfen. Aber auch
wenn man irgendwelche Versuche durchfiihrt und sagt: Wir brauchen
jetzt 30-mal Spachtel und 25 Bechergldser, dann ist man auch
froh, wenn der eine das mitbringt und der andere das. Und
iiberhaupt auch dieses Planen und Uberlegen: Was ist mdglich, was
wollen wir? Das ist im Sachunterricht noch einmal wichtiger als

in anderen Fachern im Team.
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[0:34:38.0] I: Diese gegenseitige Unterstiitzung dann auch, die
man dann erfahrt. Passt das denn hier dann auch von der
Reihenfolge oder soll ich hier noch das irgendwie anders
priorisieren? Weil Sie eben gesagt haben, Aktualitdt und
Anpassung an Bediirfnisse der Kinder und deren

Lebenswirklichkeit, das muss ganz oben stehen, iiber allem.

[0:35:01.0] L: Ja, daneben kann eigentlich der Lehrplanbezug,
weil ich darf ja nicht einfach jetzt irgendwie was machen, was
gar nicht zum Lehrplan passt, weil das muss miteinander
korrespondieren irgendwie. Und dann wiirde ich tatsdchlich die
Teamarbeit schon relativ hoch auch setzen, darunter. Und in die

auBerschulischen Lernorte auch gern direkt unter die Teamarbeit.

[0:35:22.0] I: Okay, dann packen wir das so. Okay, super. Vielen

Dank fiir Thre Einschatzung!

[0:35:32.0] L: Gerne.

[0:35:33.0] I: Dann lasse ich das jetzt alles mal so stehen.
Wenn Ihnen sonst noch Punkte einfallen, k&nnen wir die gerne
noch im weiteren Verlauf ergdnzen. Ich wiirde jetzt an der Stelle
aber die Synchronisation hier mit dem Bildschirm einmal stoppen,
sodass wir uns nur noch sehen und dann einfach mal mit meiner
ndchsten Frage weitermachen. Und zwar, wenn Sie an Ihre
Sachunterrichtsplanung zuriickdenken, was war denn da fiir Sie
eine besonders gelungene Planung und warum? Und konnen sich hier

einmal den Planungsverlauf ndher beschreiben?

[0:36:07.0] L: Ja, das ist nicht einmal etwas, was ganz
untypisch ist. Und zwar, hatte ich da ein viertes Schuljahr, was
ich schon auch im vierten Jahr begleitet habe und auch sehr,
sehr viel Unterricht in dieser Klasse immer gehabt. Und da hatte
ich zu der Zeit eine Kehlkopfentziindung, konnte gar nicht
sprechen und der Krankenstand war aber sehr hoch, sodass ich
gesagt habe: Ich komme. Ich kann halt nicht reden. Und dann habe
ich Thema Wasser an die Tafel geschrieben und das war es
eigentlich. Und dann haben die zwei, drei Wochen dazu komplett
selbststdndig gearbeitet in Klasse 4. Die haben zwei Ausfliige

organisiert, die haben so eine Klaranlage auf dem Schulhof
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gebaut und gemacht und getan. Und ich habe immer nur abgewunken
und gesagt, also irgendwann war es auch Taktik, als ich gemerkt
habe, es lauft hier super. Ich nicht, macht ihr mal. Gut, dafir
ist natiirlich wichtig, dass die so eine Arbeitsweise kennen,
dass die geiibt sind darin. Aber das war tatsdchlich gelungen.
Aber das liegt natilirlich daran, dass man einfach unglaublich
viel Vorarbeit geleistet hat und dass eine Klasse das auch kann.
Und ich glaube auch nicht nur am Sachunterricht selbst, sondern
wirklich daran, dass man als Lehrerin mit so einer Klasse ewig
viel Zeit verbracht hat in allen Fachern und denen einfach
Methoden beigebracht hat und dann eben auch so eine
selbststdndige Arbeit, Projektarbeit, finde ich wirklich, ist
das grofBe Ziel, dass die das konnen. Dass sie selbststdndig sich
Sachen erarbeiten konnen, dass sie recherchieren konnen, sei es
in der Schulbiicherei, im Internet. Und dass sie einen Experten
haben in der Klasse, dass es klar ist, dass man andere Kinder
aufsuchen kann und vielleicht dann irgendwann auch gar nicht
mehr so vom Lehrer festgelegt: So der ist Experte fiir Station 3,
sondern irgendwann kennen sie sich untereinander und wissen, wen
kann ich zu welchem Thema befragen. Dass die Ideen haben, dass
sie mutig sind und sagen: Diirfen wir dies? Diirfen wir jenes? Und
der Wald dann irgendwann sagt: Ihr habt sie nicht mehr alle, das
konnt ihr auf gar keinen Fall ausprobieren! Nein, mit
Sprengstoff arbeiten wir nicht oder zum Thema Feuer machen wir
diesen Versuch ganz sicher nicht. Aber im Prinzip, dass man den
Kindern auch etwas zutraut und sagt so: Was habt ihr fiir Ideen?
Was wollt ihr lernen? Wo soll es hingehen? Also Ziele nicht
selber vorgibt, sondern auch finden l&sst und das war

tatsdchlich bei dieser Wasserreihe wirklich gut.

[0:39:03.0] I: Also im Prinzip haben Sie da ja gar nicht viel
geplant an der Reihe oder den einzelnen Stunden, wie die dann
aussehen, sondern dass alles in die Hande der Kinder gegeben und

das kam dann von denen, komplett alles?

[0:39:20.0] L: Ja, man macht natiirlich trotzdem unglaublich
viel. Erst einmal dieses Aushalten, dass die erst einmal am
Anfang natlirlich rebellieren und sagen: Was sollen wir denn

jetzt machen und wir wissen ja gar nichts und Gib uns Input, das
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zu ertragen und dann dieses Lenken, aber das ist schon irgendwie
auch Planen, aber ad-hoc-Planen, dass man merkt: Okay, da ist
ein Interesse daran, wie funktioniert eine Kldranlage. Dass man
tatsdchlich irgendwie gquckt, dass sich auf eine Gruppe formiert,
die sich dann um das Thema kiimmert und dass man dann irgendwie
vielleicht sieht: Okay, da sind die Schwachen, was mache ich mit
denen? Die finden nichts alleine, mit welchem Bereich zum Thema
Wasser konnten die sich beschdftigen? Oder dass man etwas in der
Hinterhand hat fiir diese Kinder an Materialien, so ein paar
Grundlagen, von denen man mochte, dass jeder die kann, dass die
das dann eben kriegen. Denn sonst sitzen da immer fiinf, die
nichts tun und auch nichts mit sich anzufangen wissen, egal, wie
oft man solche Sachen geilibt hat. Insofern ist das schon dann
auch geplant, auch wenn es fiir die Kinder vielleicht nicht so
wirkt. Aber man hat dann schon klare Vorstellungen, dass die
auch dann nicht sich da irgendwie v6llig verlaufen in dem Thema,
sondern dass sie dann auch irgendwann fiir sich konkret werden
und einen Bereich irgendwie sich genauer angucken. Und dass sie
den dann auch so ein bisschen rundum abchecken. Wenn so eine
Kldranlage gebaut wird, dass man eben sagt: Damit ist es jetzt
nicht getan. Jetzt zeichnest du das auch einmal auf oder
beschreibst, wie es funktioniert oder warum es funktioniert.

Dass man da wirklich lenkt und dabei ist.

[0:41:08.0] I: Okay. Und jetzt im Umkehrschluss, wenn Sie an
Ihre Sachunterrichtsplanung zuriickdenken, was war fiir Sie eine
nicht so gelungene Planung und warum? Und wie war da der

Planungsverlauf?

[0:41:36.0] L: (...) Ich habe kein konkretes Thema vor Augen.
Ich weiB nur, in Zeiten, wo zum Beispiel Zeugnisse geschrieben
werden und man einfach nicht so viel Zeit hat, dass das dann
einfach nicht so gelungen ist, dann ist es mehr
Wissensvermittlung. Wo man dann zusieht, Arbeitsblatter zu haben
und so etwas zu machen, was nicht so wahnsinnig aufwendig ist.
Das gefdllt mir dann immer nicht so. Oder dieser
Elternsprechtag, in der Zeit oder in der Zeit davor, wenn man
die Elterngesprdche vorbereiten muss, hat man auch einfach

extrem wenig Zeit, um Unterricht vorzubereiten. Mit den Jahren
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habe ich es geschafft, dass ich dann solche Themen in die Zeiten
lege, wo ich tatsdchlich sage: Es ist okay, wenn man einfach mal
Wissensvermittlung macht und die anderen, aufwendigeren in
anderen Zeiten. Aber das ist am Anfang schon echt schwierig, das
so zu strukturieren und so hinzukriegen. Und dann ist es
tatsdchlich auch so, dass ich sagen muss, dass die Themen, die
mir jetzt personlich nicht so zusagen, wo eben mein Interesse
nicht so ist, mein Interesse ist mehr in dem
naturwissenschaftlichen Bereich, gerade auch bei dem, was ich
erzdhlt habe, ist mir auch sehr aufgefallen, dass es mir da sehr
viel schwerer fallt und dass ich da auch viel mehr angewiesen
bin darauf, dass ich im Team gute Ideen kriege. Bei dem anderen
bin ich eher die, die sprudelt und sagt: Lasst uns doch das,
das, das, das machen. Aber wenn es dann um die erdkundlichen
Sachen oder Gesellschaftslehre oder den Bereich geht, hodre ich
mir dann schon an, was die anderen sagen und denke: Ach, so
etwas kann man da auch machen. Okay. Und ich glaube auch, dass
ich am Anfang meiner Berufslaufbahn diese Themen h&dtte besser
machen kénnen. Und dass ich inzwischen einfach natiirlich auch
ganz viel dazugelernt habe und gelernt habe, dass es einfach

sehr hilfreich ist, mit den Experten zu kommunizieren.

[0:43:44.0] I: Spannend. Welche generellen Schwierigkeiten und
Probleme haben Sie denn bei Ihrer alltdglichen

Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?

[0:43:56.0] L: Das habe ich bei den Punkten ja eben schon
gesagt, dass die Kosten teilweise, das Material ist einfach in
der Grundschule unglaublich wenig vorhanden. Sowohl, was die
Fachliteratur betrifft, ich glaube, wir haben gar nichts dazu an
Fachliteratur. Da sind keine oder sehr wenig Versuchsmaterialien
da. Wir haben jetzt zum Gliick diese TuWaS-Kisten. Das ist schon
einmal sehr, sehr hilfreich. Und der Faktor Zeit auch ganz oft
oder so Sachen, wenn dann dazukommt, dass der Unterricht nicht
so stattfindet wie geplant, aktuell ganz besonders schlimm, aber
auch sonst im Alltag schon einmal, dass, weill ich nicht, dass
etwas den Unterricht stort, dann ist die Baustelle vor der Tiir,
dann wird der Rasen gemdht, dann f&dllt der Kollege aus und man

hat gar nicht seinen Stundenplan, so wie man ihn normal hat,
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sondern muss Vertretung machen, Unwdgbarkeiten, die eben

dazukommen.

[0:45:02.0] I: Und welche Wiinsche haben Sie filir ihre zukiinftige

Unterrichtsplanung im Sachunterricht?

[0:45:09.0] L: Weiter gute Teamarbeit und dieses, dass eine
Schule mehr zur Verfiigung hat an Material. Aktuell, an der
Schule, wo ich bin, sind auch gar keine Computer im Klassenraum,
ich bin da noch nicht so lange, das finde ich ziemlich bldd,
weil ich vorher immer vier Stiick hatte und tatsdchlich die
Kinder, die waren auch hochgefahren, die fuhren automatisch hoch
und runter, und die Kinder da immer dran konnten und
recherchieren konnten und auch noch mal differenzierter arbeiten
konnten, weil die, die schon alles fertig hatten, dann immer mal
auch schon Vorarbeit leisten konnten, das ist schade. Und dann
finde ich auch den Lehrplan unendlich vollgestopft, also man
fiihlt sich immer so ein bisschen unter Druck. Dieses Ph&anomen,
macht man das Thema, macht man es ausfiihrlich und diese
Vernetzung von den Themen innerhalb? Man schiittelt das auch
irgendwann ab und sagt: Ihr konnt mich mal! Es macht keinen Sinn
mehr, durch zu hetzen. Ich mache das jetzt einfach so, wie ich
es flir die Kinder gut ist, aber es ist trotzdem im Hinterkopf
immer da, diese unglaubliche Masse an Sachen, die eigentlich

gemacht werden soll.

[0:46:29.0] I: Ja, vielen Dank fiir Thre Einschdtzungen! Im
wissenschaftlichen Diskurs gibt es ja auch viele
allgemeindidaktische Modelle oder anderweitige Planungshilfen,
die Lehrpersonen dabei unterstiitzen sollen, ihren Sachunterricht
alltdglich zu planen. Inwiefern sehen Sie denn hier vielleicht
auch eine Diskrepanz zwischen der Theorie und der Praxis? Und

konnen Sie mir die einmal beschreiben?

[0:46:52.0] L: Was meinen Sie damit?

[0:46:54.0] I: Also zum Beispiel, dass es Modelle gibt, die
sagen: So und so soll jetzt Unterrichtsplanung ablaufen oder so
konnte man darangehen. Und inwiefern da eine Diskrepanz zwischen

Theorie und Praxis ist.
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[0:47:13.0] L: Ich weiB jetzt nicht, um welche Modelle es da
geht. Ist es das in die Phasen, den Unterricht in Phasen zu

unterteilen?
[0:47:25.0] I: Beispielsweise, genau. Ja.

[0:47:27.0] L: Sehe ich eigentlich keine Diskrepanz. Also klar
gibt es Modelle, die passen fiir mich nicht so, aber ich habe das
schon immer im Hinterkopf, dass ich irgendwie zusehe, dass /. Es
ist nicht jede Stunde so in Phasen. Es gibt auch einfach
Ubungsstunden, auch in Deutsch und Mathe noch mal mehr als im
Sachunterricht, aber ich finde, filir guten Unterricht muss man
schon auch zusehen, dass man auch Reflektion definitiv hdufig
genug einbaut und dass eine Orientierungsphase da ist, eine
Arbeitsphase. Eigentlich habe ich das immer im Kopf, wenn ich

plane.

[0:47:59.0] I: Also wiirden Sie schon sagen, dass das auch eine
Unterstiitzung sein kann, so ein Modell zu haben, an dem man sich

vielleicht auch orientieren kann?

[0:48:08.0] L: Ja, habe ich immer. Wenn ich jetzt in einer
Klasse vier Stunden hintereinander unterrichte, kann ich nicht
jede Stunde so machen. Das wiirde fiir die Kinder viel zu
anstrengend sein. Aber ich habe fiir mich so diese Mal3lgabe, eine
richtig aufregende Stunde am Tag reicht, mehr verkraften die
nicht. Aber das heiBt nicht, dass ich nur eine Stunde so mache,
dass sie so einem Raster, sage ich mal, entspricht. Das schafft
man nicht immer, dass man sagt: So, wir setzen uns jetzt noch
einmal zusammen, reflektieren dies oder jenes. Das muss auch
nicht immer in einer Stunde sein, weil man am n&achsten Tag
wieder drin ist. Dann kann man auch das vom Vortag noch einmal
reflektieren. Und ich schaue mir auch immer gerne an, weil dass
bei mir natiirlich noch einmal ein bisschen anders war, als ich
in der Ausbildung war, als das bei den Referendaren jetzt ist.
Und was die so vom Seminar bekommen, was sie so fiir
Planungshilfen bekommen und denke dann manchmal: Oh ja, das ist
eine gute Ubung und das ist mein viel zu komplex, kompliziert.

Ich habe da immer eins vor Augen, wo ein DIN-A4-Blatt in vier
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Teile unterteilt ist und das gefiel mir eigentlich am besten,
weil es total einfach ist und trotzdem super strukturiert. Ich
wirde da jetzt nicht reinschreiben, meine Vorbereitungen,
sondern einfach im Kopf ist das so da. Dass eine Stunde halt so

strukturiert sein sollte.

[0:49:42.0] I: KOnnen Sie das vielleicht gerade noch einmal
ndher beschreiben, was Sie da im Kopf haben mit diesem Blatt

Papier?

[0:49:51.0] L: Im Prinzip eine Initiationsphase, die ich am
Anfang habe, indem ich irgendwie den Lerngegenstand entweder
dahinstelle oder eine Idee oder irgendwas, also eine
Zieltransparenz, die am Anfang gegeben wird. Dann die
Orientierung, die ich klar habe, dass ich die Kinder irgendwie
orientieren muss, dass ich irgendetwas einfiihre, dass so eine
Phase da ist. Dann auch eine Arbeitsweise, wo ich mir auch
vorher natiirlich Gedanken dariiber mache, wie viel Zeit brauchen
die denn dafiir, wie viel Zeit will ich denen geben? Und
irgendwelche Angebote gibt es da noch fiir die, die fertig sind?
Oder gibt es iiberhaupt schon von Anfang an differenzierte
Angebote? Und wie will ich das Ganze beenden? R&aumen wir einfach
nur auf und machen am nadchsten Tag weiter oder machen wir eine
Ausstellung oder machen wir eine Reflexion oder machen wir eine
Ergebnissammlung oder was auch immer. Das habe ich schon
weitgehend bei jeder Stunde im Kopf, aber es passiert nicht mehr
auf dem Papier bei mir. Ganz selten schon auch, aber nicht fiir

jede einzelne Stunde.

[0:50:50.0] I: Okay. Vielen Dank. Wo sehen Sie denn noch
Handlungsbedarf im Bereich der Unterrichtsplanung im Fach

Sachunterricht?

[0:51:04.0] L: (...) Allgemein oder bei mir?

[0:51:07.0] I: Gerne beides.

[0:51:09.0] L: Ich habe zwischendurch mal in einem anderen
Bundesland gearbeitet und da ist es tatsdchlich komplett anders.

Dass die Unterstiitzung viel, viel groBer ist in Rheinland-Pfalz,
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da war allerdings auch der Lehrplan extrem eng gesteckt mit
Vorgabe, wie viele Stunden fiir welches inhaltliche Thema, das
hat mich ein bisschen erschrocken, wenn man das (unv.). Da habe
ich mich so ein bisschen gegdngelt gefiihlt. Allerdings war auch
die Unterstiitzung viel gr6Ber, im Sinne von, man musste das
Material nicht kaufen von irgendwelchen Verl&dgen, die meinen,
sie machen halt irgendwann mal was, sondern es gab tatsdchlich
vom Ministerium unglaublich viel an Material. Es fangt ja auch
so langsam an, dass man auf den Seiten irgendetwas kriegt. Das
fande ich toll, wenn man einfach noch mehr bekommen wiirde an
wertvollem Material. Und ich habe ja gerade gesagt, ich bin in
dieser Schule noch nicht so lange und da lauft es mit der
Teamarbeit fir mich nicht so, wie ich es kenne: Das ist ein
bisschen schade, da wiirde ich mir tatsdchlich noch viel, viel
mehr in Teamarbeit wiinschen. Das ist mehr: Welches Thema machen
wir und lass uns einmal das Material austauschen und dann sind

die durch damit.

[0:52:36.0] I: Dass da einfach noch mehr Austausch untereinander

stattfindet und man noch einmal mehr miteinander spricht auch?

[0:52:42.0] L: Ja, ich kenne es halt so, dass man sich
tatsdchlich auch nachmittags dann in Ruhe hingesetzt hat und
wirklich viel Zeit genommen hat und gemacht hat und dann eine
ganze Reihe vorbereitet hat und gesagt hat: So, wir ziehen das
hier jetzt durch. Und das ist da einfach nicht gegeben. Aber das
sind einfach Griinde, dann hat jemand drei Kindern zu Hause, das

sind dann wieder diese Grenzen, die immer dann sind.

[0:53:11.0] I: Sie haben gerade bei Ihren Wiinschen auch noch den
Lehrplan angesprochen. Ware das auch noch etwas, wo Sie auch
Handlungsbedarf sehen, dass der iiberarbeitet wird und noch mehr,
ich sage mal, an die Lehrperson angepasst wird, im Sinne von
mehr Unterstiitzung auch in der Unterrichtsplanung

dementsprechend bietet?

[0:53:34.0] L: Ja. Ich hdtte den gerne konkreter, aber nicht so,
dass er einen mehr einengt. Und ich finde ihn auch super

abstrakt und das nach dieser langen Zeit. Ich glaube, dass ich
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jemand bin, der wirklich weiBl, was er tut und trotzdem finde ich
den auch super heftig. Und ich bin der Naturwissenschaftsmensch.
Fir mich kommen die Sachen da tatsdchlich auch zu kurz. Der neue
Lehrplan, finde ich, ist noch mehr Gesellschaftslehre. Ja, ich
sehe die Kinder da ein bisschen anders und kenne Untersuchungen,
nach denen auch solche Sachen wie Chemie und physikalische
Sachen einfach in dem Alter unglaublich interessant sind,
wahrend in unserem Schulsystem so richtig mit Chemie und Physik
in dem Alter begonnen wird, wo es eigentlich iiberhaupt nicht
mehr interessant, wo sie mit ihrem Korper und ihren Hormonen
beschdftigt sind. Ja, ich finde, er geht da teilweise ein
bisschen am Kind vorbei. Ich versuche, das dann immer so
anzupassen, dass ich gerade noch so sage: Okay, es entspricht
dem Lehrplan, aber ich bin auch bei den Kindern. Das ist

schwierig auch.

[0:55:04.0] I: Okay, vielen Dank fiir Thre Einschdtzungen! Kommen
wir zum Thema Corona. Wie hat sich denn Ihre

Sachunterrichtsplanung durch Corona verandert?

[0:55:20.0] L: (...) Ja, es war ja lange Zeit auch wirklich
komplett zu, dass wir nur Distanzunterricht machen konnten und
dann haben wir versucht, dann wirklich so Themen zu machen, die
/. Was hatten wir denn? Wir haben die Monate gemacht und die
Jahreszeiten und Wochentage und diese Dinge, die man so ein
bisschen ohne viel Material, aber mit Papier machen kann und wo
man dann einfach mal Bildchen zu sortieren muss, was passt zu
welchem Monat oder die Monate in die richtige Reihenfolge
bringen und dann im Online-Unterricht auch noch einmal die
Monate mit denen besprechen kann oder sagen kann: So, welcher
Wochentag ist heute, welcher war gestern, welcher ist
iibermorgen? An welchem Wochentag habt ihr wieder Online-
Unterricht? Wir haben schon versucht, Themen zu finden, die
machbar sind im Distanzunterricht. Irgendwann wird es natiirlich
schwierig, wenn die ganze Zeit Distanzunterricht ist, weil dann
missen irgendwann auch mal die anderen Themen her. Jetzt hatten
wir das Thema Z&hne auch ausgewdhlt, bewusst, weil wir gesagt
haben: Komm, im Mund herumpopeln und die Z&hne z&hlen, dass

konnen die schén zu Hause vor dem Spiegel machen. Das ist eh in
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der Schule immer so eine Sache mit der Hygiene und jetzt gerade
erst recht. Das ist tatsdchlich etwas, was wir wunderbar nach
Hause geben kénnen. Die Frage ist, ob es da gemacht wird. Und
generell sind wir immer im absoluten sozialen Brennpunkt,
schlechteste Sozialstufe, das heiBt, da passiert eh nicht so
wahnsinnig viel. Wir sind froh, um jede Aufgabe, die iiberhaupt
gemacht wird. Und nur die H&dlfte meiner Klasse hat iiberhaupt
noch die Moglichkeit, am Online-Unterricht teilzunehmen. Und wie
man sich denken kann, ist das die H&alfte, die sowieso besser in
ihrer sozialen Familie, im sozialen Stand ist. Und da sind die
Sorgen tatsdchlich weniger beim Sachunterricht als allgemein
dabei, wie geht es den Kindern und wie kriegen wir die iiberhaupt
halbwegs auf den Stand des ersten Schuljahres, damit die auch

weiterkommen?

[0:57:37.0] I: Da, diese Schere /.

[0:57:38.0] L: Die Schere ist riesig und der Sachunterricht ist
dann nicht wie sonst so im Fokus, sondern da ist es tats&dchlich,
hoffentlich schaffen wir es, dass die die Buchstaben lernen und
verstehen, dass ein Zehner ein Zehner ist und da waren dann
gerade andere Prioritadten. Man hat eher beim Sachunterricht
geguckt, welches Thema kann man irgendwie iiberhaupt so gut

machen, das sie es alleine konnen?

[0:58:09.0] I: Aber dennoch findet ja auf jeden Fall

Sachunterricht im Distanzlernen auch statt.

[0:58:14.0] L: Ja.

[0:58:16.0] I: Findet denn durch Corona auch mehr fachfremder
Unterricht statt? Also nicht in Bezug auf das Distanzlernen,
sondern einfach, weil gesagt wird: Jetzt unterrichtet der
Klassenlehrer alles, um da den Personenradius noch mehr

einzuschrianken?

[0:58:42.0] L: Kbnnte ich jetzt allgemein gar nicht so sagen.

Eigentlich bei uns nicht.
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[0:58:48.0] I: Also Sie unterrichten auch die Facher, die Sie eh
schon vor Corona auch unterrichtet haben bei Ihnen in der

Klasse?

[0:58:55.0] L: Ja. Ich habe alles unterrichtet und unterrichte

weiter alles.
[0:58:57.0] L: Okay.

[0:59:00.0] L: Also, nein, Sport hat jemand anders unterrichtet,
aber ich habe auch schon friiher ganz oft Sport unterrichtet. Es
war jetzt einfach nur aufgrund meiner Stundenzahl, dass ich

Sport vorher nicht gemacht habe.

[0:59:15.0] I: Okay, was lauft denn durch Corona vielleicht auch

besser?
[0:59:22.0] L: (...) Nichts. Nein, nichts.

[0:59:28.0] I: Gut, dann ist die Frage, was eher schlechter

lauft, wahrscheinlich einfacher zu beantworten.

[0:59:37.0] L: Ja, ich habe gerade schon gesagt, die halbe
Klasse kann nicht am Online-Unterricht teilnehmen. Dann habe ich
viele Eltern, die nicht lesen und schreiben kénnen oder nicht
Deutsch sprechen. Und die Kinder im ersten Schuljahr konnen halt
auch nicht lesen, zumindest keine schwierigen Arbeitsanweisungen
lesen. Die konnen vielleicht einen kleinen, einfachen Satz
lesen. Es konnen auch ein paar besser lesen, aber deren Eltern
kénnen dann auch nichts. Uberhaupt irgendwie Kontakt zu denen zu
kriegen, teilweise haben wir ein Problem, die Kinder iiberhaupt
zu erreichen und miissen dann da mal vor Ort auflaufen, damit wir
die iiberhaupt erreichen. Es sind gerade tatsdchlich andere
Probleme als Unterrichtsplanung. Und dann hat uns niemand mal
irgendwie gesagt, wie man Online-Unterricht machen kann. Das war
so nach dem Motto: Mach! Ich kam mir tatsdchlich bei meinem
ersten Online-Unterricht wie eine Referendarin vor und habe
gedacht: Was ist das denn jetzt so? Was soll ich denn iiberhaupt
tun? Und dann habe ich es ein paar Mal gemacht und hatte dann

irgendwann auch ein paar Ideen. Da kam auch bislang nichts an
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Fortbildung. Wir haben immer gesagt gekriegt: Themen machst du
so und so. Dann stiirzt das stdndig alles ab und man hort die
Kinder nicht, man sieht sie nicht. Ich bin erstaunt, wie gut das
heute hier mit uns klappt. Wir sind auch nur zu zweit, das ist
ja schon ein Unterschied. Wir haben die in Fiinfer- oder

Sechsergruppen dann eingeteilt, aber selbst das ist Wahnsinn.

[1:01:17.0] I: Schwierig dann, ja. Ja, vielen Dank fiir Ihre
Berichte aus dem Alltag. Spannend. Ich mSchte jetzt noch einmal
ein bisschen iiber Ihre Biografie als Lehrperson sprechen. Sie
haben ja vorhin schon gesagt, dass Sie Sachunterricht nicht
studiert haben, aber Sie haben Mathe und Deutsch studiert und

noch ein drittes Fach?

[1:01:42.0] L: Genau Evangelische Religion.

[1:01:43.0] I: Ah, okay. Haben Sie denn dariiber hinaus noch
Zusatzqualifikationen, beispielsweise fiir das Fach
Sachunterricht, erworben oder andere Zusatzqualifikationen fiir

Sport oder Schwimmen oder Musik oder so?

[1:01:57.0] L: Schwimmen habe ich noch und dann habe ich in
Musik ganz viel gemacht. (...) Und im Sachunterricht habe ich im
Prinzip am Anfang das Gliick gehabt, dass ich in einem Team war,
wo in meinem Team eine Sachunterrichtsfachkollegin war, die
hochmotiviert war, ganz tolle Sachen gemacht hat und einen da
total mitgezogen hat. Also direkt, als ich meine eigene Klasse
iibernommen habe, war das so. Und dadurch habe ich total viel
gelernt. Das war einfach tierisches Gliick. Mit den Fortbildungen
ist das leider so, da hatte ich ndmlich im Vorhinein driiber
nachgedacht, dass ich inzwischen an vier, fiinf Schulen war und
iiberall ist das so, dass die Fachkollegen immer zu ihrem Fach
geschickt werden. Und da kann man sich mit Hd&nden und FiiBen
gegen wehren, aber es wird trotzdem so gemacht. Ich bin zum
Beispiel bei uns in der Schule Deutsch-Fachvorsitzende und werde
immer zu den Deutschfortbildungen geschickt. Und es ist
tatsdchlich inzwischen so, dass ich die Deutschfortbildung
halten kann. Ich muss da nicht hingehen. Ich braduchte die

anderen Fachern. Oder vielmehr, als junger Kollege braucht man
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die anderen Facher noch viel mehr. Wenn man da anfangt und das
wird aber so nicht umgesetzt, sondern die, die das Fach haben,
werden da hingeschickt. Wahrscheinlich mit der Intention, dass

die es weitertragen, aber ich halte es trotzdem fiir Quatsch.

[1:03:28.0] I: Ich glaube, man kann das auch nicht so in einer
Lehrerkonferenz oder so etwas heriiberbringen, wenn man eine
Fortbildung besucht hat und das in zehn Minuten wiedergeben
soll, als wenn man tatsdchlich an der Fortbildung selber

teilgenommen hat.

[1:03:43.0] L: Genau das. Man kann dann in seinem Team
tatsdchlich ein bisschen mehr bewirken. Sinnvoller ware es, man
wilrde die Leute zu den Fortbildungen schicken, die die Féacher
noch gar nicht gemacht haben. Deshalb habe ich, ich habe halt in
Musik Interesse gehabt, habe ich viel gemacht. Aber zu
Sachunterricht gab es auch gar keine Angebote fiir mich. AuBer
ich hatte wirklich das Fach komplett hinterher gemacht und das
habe ich nicht eingesehen. Also ich habe sehr viel zus&dtzlich
noch gemacht und habe mich personlich sehr fortgebildet und auch
Fachliteratur angeguckt und mit den Fachkollegen gesprochen.

Dann muss ich nicht noch ein Fach oben drauf machen.

[1:04:32.0] I: Also quasi so eine Fortbildung im Sachunterricht

haben Sie dann nicht besucht?

[1:04:36.0] L: Nein, gab es nichts.

[1:04:38.0] I: Auch nicht im Rahmen von TuWaS? Weil Sie ja
gesagt haben, mit den TuWaS-Kisten arbeiten Sie, da ist das doch

immer zusammen mit der Fortbildung, richtig?

[1:04:46.0] L: Ja, das ist jetzt an dieser Schule, wo ich neu
bin. Und ich hatte jetzt im letzten Schuljahr keinen
Sachunterricht, da war ich da schon, sondern erst in diesem
Schuljahr und habe dann die 1 {ibernommen. Und da haben wir jetzt
erst diese TuWaS-Kisten und da gibt es fiir die Kisten, die wir
haben, glaube ich, keine Fortbildung oder wenn, dann nur etwas

online, was bei mir jetzt noch kommt. Also dann werde ich auf
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jeden Fall zu den TuWaS-Kisten auch die Fortbildung haben, aber

das dadurch, dass ich da jetzt neu bin noch nicht gewesen.

[1:05:18.0] I: Kommt dann jetzt noch.

[1:05:19.0] L: Ja.

[1:05:21.0] I: Welche Beriihrungspunkte hatten Sie denn im Laufe
Ihrer Biografie, also sei es jetzt Studium, Referendariat oder
im Sinne von Fortbildungen, mit den fachwissenschaftlichen und

fachdidaktischen Aspekten das Sachunterricht?

[1:05:42.0] L: (...) Im Wesentlichen immer die Teamkollegen, die
tatsdchlich im Sachunterricht ausgebildet waren. Das war dann
auch nicht nur die eine, das waren spater auch noch andere, wo
ich sehr viel gelernt habe. Ich iiberlege gerade, ich glaube, ich
hatte auch einmal Praktikanten, die tatsachlich fiir ihre
Sachunterrichtsexamensarbeit bei mir gemacht haben, eine
empirische. Ich hatte Referendare, die bei mir Sachunterricht
gemacht, ich war Mentorin dafiir, obwohl ich das Fach nicht
studiert habe, das ist aber auch nicht schlimm, also man lernt
dann von dem Referendar das, was das Seminar denen an Theorie
gibt und als Mentorin muss man halt andere Kompetenzen
vermitteln, eben dieses Allgemeine, wie man eine
Unterrichtsstunde macht und plant und mit den Kindern umgeht und
dadurch habe ich insgesamt schon acht oder neun Referendare
gehabt, nicht alle im Sachunterricht, in verschiedensten
Fachern, aber man lernt dadurch unglaublich viel, also beide

Seiten.

[l:06:53.0] I: Ja, spannend. Sachunterricht hat ja verschiedene
Bezugsdisziplinen wie Physik, Biologie, Chemie, Geschichte,
Sozialwissenschaften, Technik und auch die Geographie. Und hier
wdre jetzt meine Frage: Hatten Sie im Laufe Ihrer Biografie
Kontakt zu diesen verschiedenen Bezugsdisziplinen und mit
welchen haben Sie sich dabei vielleicht auch vertiefend

auseinandergesetzt?

[1:07:20.0] L: Ich habe, bevor ich Lehramt studiert habe,

Diplombiologie angefangen. Und das war aber eine brotlose Kunst.
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Bei Bio studiert man natiirlich nicht nur Bio, sondern auch
Chemie und Physik. Dadurch habe ich da einfach auf fundierte
Kenntnisse und deshalb sind die anderen Sachen, wahrscheinlich
weiBl ich einfach von den Naturwissenschaften sehr viel und
vielleicht von den anderen gar nicht so wenig, aber mir kommt es
immer so vor und ich habe da /. Ja, was konnten denn
Beriihrungspunkt sein? Ich habe jetzt gar keine Idee. Was kdnnte

denn ein Berilihrungspunkt sein, wo Sie sagen /?

[1:08:01.0] I: Ja, genau so etwas. Oder dass Sie vielleicht
aufgrund Ihres personlichen Interesses gesagt haben: Ich m&chte
mich jetzt irgendwie mal mit dem Aspekt im Sachunterricht noch
einmal ndher beschédftigen. Wie Sie ja auch schon angesprochen
haben, dass Sie sich dann da noch einmal Fachliteratur

vielleicht auch besorgt haben und so etwas.

[1:08:22.0] L: Ja, stimmt. Das mache ich dann schon, wenn ich
ein Thema habe, wo ich denke: Oh Gott, ich habe iiberhaupt keine
Ahnung. Das konnte peinlich werden. Dann lese ich mir da schon

Sachen an, ja.

[1:08:33.0] I: Aber dann so perspektiviibergreifende oder
vernetzende Schwerpunkte hatten Sie dann irgendwie im Laufe
Ihrer Biografie wahrscheinlich noch nicht? Irgendwie, dass man
diese Perspektiven miteinander verbindet? Oder Bezugsdisziplinen

in dem Fall.

[1:08:54.0] L: Was ware das denn konkret als Beispiel?

[1:08:58.0] I: Ja, dass man zum Beispiel eine Unterrichtsreihe
hat, weiB ich nicht, zum Thema Wasser, was auf den ersten Blick
ja sehr naturwissenschaftlich heriiberkommt, aber dass man auch
dieses eher naturwissenschaftliche Thema beispielsweise auch aus
einer gesellschaftswissenschaftlichen Perspektive betrachten

kann.

[1:09:20.0] L: Ja. Ja, ja, das ist ja auch im Lehrplan so
vorgesehen, sonst konnte die Komplexit&dt des Lehrplans gar nicht
im Unterricht iiberhaupt irgendwie erarbeitet werden. Nein, da

sehe ich schon zu, das in den einzelnen /. Und wenn es nur so
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etwas Kleines ist wie jetzt beim Thema Zadhne, dass natiirlich
auch da die Erndhrung mit reinkommt. Also da sind immer
irgendwelche Themen, die ineinandergreifen und beim Thema Wasser
natiirlich auch Wasserverbrauch und wie ist der Wasserverbrauch

in der Welt und wo auf der Welt gibt es wenig Wasser und so.

[1:10:00.0] I: Aber das haben Sie intuitiv sich selber irgendwo
angeeignet, weil Sie jetzt gerade schon gesagt haben, durch den

Lehrplan wird das gefordert, dass man das macht? Genau.

[1:10:13.0] L: Ich iiberlege gerade, ob ich nicht doch einmal
irgendwann mal eine Fortbildung dazu hatte. Also klar, wenn man
viel Material sammelt und sich das alles anguckt, dann sieht man
es ja auch, dass da Bereiche sind, die eben nicht nur
naturwissenschaftlich sind oder nicht nur
gesellschaftswissenschaftlich. Es kann durchaus sein, dass ich
da doch einmal etwas gemacht hat. Es kommt mir gerade so vor. Es
kann sein, dass er, als der neu heraus kam, der Lehrplan, dass
ich da irgendetwas gemacht habe zum neuen Lehrplan. Miisste ich

jetzt gucken.

[1:10:42.0] I: Ist nicht so schlimm, alles gut. Okay.
Dementsprechend also aufgrund Threr Erzdhlungen bis jetzt,
hatten Sie dann vertiefenden Kontakt zu den Bezugsdisziplinen
Biologie, Physik und Chemie. Und wiirden Sie dann auch sagen,
dass Sie aufgrund dieser Beriihrungspunkte, die Sie da mehr
hatten, diese Aspekte auch mehr berilicksichtigen als andere in

Ihrer Unterrichtsplanung?

[1:11:21.0] L: (...) Das versuche ich, zu vermeiden. Das ist
dann eher so, dass es da ganz wichtig ist, dass wir wirklich im
Team iiberlegen, welche Themen wollen wir machen und welche
machen wir in diesem Schuljahr und da auch gucken, dass wir das
ausgewogen haben, dass dann die verschiedenen Bereiche auch
abgedeckt werden und dass dann auch derjenige, der mehr
Erfahrung, Kompetenzen, Interessen, in einem anderen Bereich
hat, dann da noch einmal mehr Input gibt, fiir alle anderen und
ich halt dann, wenn es um Naturwissenschaften geht, also dann

gucken wir schon. Ich sage dann nicht: Oh, das macht mir Spal
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und ich mache jetzt noch etwas und noch etwas und noch etwas zu
dem Thema, sondern ich sehe schon zu, dass alle Themen zu ihrem

Recht kommen.

[1:12:09.0] I: Aber dann ist es wahrscheinlich so, dass Sie
diese naturwissenschaftlichen Themen auch lieber unterrichten

als dann die anderen?

[1:12:19.0] L: Die sind fiir mich weniger aufwendig, die gehen
automatischer, aber die anderen sind auch schon mal spannend.
Wenn ich dann die Zeit habe, mich damit auch zu befassen und da
wirklich einzuarbeiten und inzwischen habe ich die auch schon
einige Male gemacht - dann finde ich es auch ganz interessant
teilweise, weil dann auch fiir mich noch einmal etwas Neues dabei

ist, was ich noch nicht kenne und nicht weiB /.

[1:12:41.0] I: Wirden Sie sich denn wiinschen, dass irgendwo eine
Fortbildung oder ein Angebot oder so etwas besteht im Bereich
der Gesellschaftswissenschaften, weil Sie ja gesagt haben, dass
sie Ihnen nicht so liegen, dass Sie sagen, ich wiirde mir da
winschen, dass es da eine Fortbildung oder so etwas gibt, wo
einfach noch einmal mehr gesellschaftswissenschaftliche Themen
vielleicht auch aufbereitet werden, die es dann auch moglich

machen, den Schillern etwas handlungsorientiert beizubringen?

[1:13:20.0] L: Ja, also das hdtte ich mir vor allem vor 20
Jahren gewlinscht, ehrlich gesagt. Jetzt geht es inzwischen, aber
definitiv, ja. Also die Ideen, wie man da handlungsorientiert
etwas tun kann, habe ich mir miilhsam erarbeiten miissen und die
sind auch nicht lange so umfassend wie bei den
naturwissenschaftlichen Themen und fiir mich war das am Anfang
super trocken, das Ganze. Es geht inzwischen, aber ich glaube

schon, dass da Handlungsbedarf generell ist.

[1:13:52.0] I: Okay. Ja, vielen Dank fiir Thre Einschdtzung. Wie
lange unterrichten Sie denn mittlerweile schon an der
Grundschule? Ich glaube, Sie haben gesagt, 26 Jahre: Ist das

richtig?

[1:14:03.0] L: Ja, genau.
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[1:14:04.5] I: Und unterrichten Sie auch so lange schon

Sachunterricht?

[1:14:07.0] L: Ja.

[1:14:09.8] I: Also genau dann immer wieder wahrscheinlich in
einem Halbjahr mal unterrichtet und dann mal wieder nicht, oder

gab es da langere Pausen auch?

[1:14:15.0] L: Ein Jahr nicht.

[1:14:19.0] I: Okay. Also von Anfang an direkt dabei.

[1:14:22.0] L: Ja.

[1:14:23.0] I: Und welche Facher unterrichten Sie aktuell in der

Grundschule?

[1:14:32.0] L: (...) Alle, auBer katholische Religion!

[1:14:35.0] L: Und Sport, oder?

[1:14:36.0] L: Entschuldigung, Englisch nicht. Englisch aber
auch jetzt wegen Corona darf ich sogar Englisch machen, aber

durfte ich natiirlich nicht. Ja.

[1:14:45.0] I: Okay. Und dann im Jahrgang Eins auch
Sachunterricht oder haben Sie das auch noch in einem anderen

Jahrgang, das Sie da als Fachlehrerin Sachunterricht geben?

[1:14:58.0] L: Nein.

[1:14:58.1] I: Ist das denn mal vorgekommen, dass Sie als

Fachlehrerin /?

[1:15:03.0] L: Nein, nur in der eigenen Klasse.

[1:15:05.0] I: Also dann immer in der Kombination mit der
Klassenleitung, dass dann da auch der Sachunterricht gegeben

worden ist?

[1:15:11.0] L: Ja.
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[1:15:13.0] I: Okay. Und jetzt als nicht-studierte
Sachunterrichtslehrerin, hdtten Sie sich da irgendwo mehr
gewiinscht, am Anfang Ihrer Biografie, oder vielleicht auch schon
im Studium, weil irgendwo wird Sachunterricht fast von jedem
unterrichtet, da einfach mehr, wie soll ich sagen, mehr
Qualifikationen zu bekommen durch Fortbildungen oder durch

Anteile im Studium, die einen auf das Fach vorbereiten?

[1:15:48.0] L: Definitiv. Es ist sowieso bei mir, aber das
Studium ist natilirlich auch schon ewig her, sehr f&acherisoliert
gewesen: Ich habe Deutsch als Hauptfach gehabt, man musste
damals ein Hauptfach nehmen, da war mit facheriibergreifend gar
nichts, das war wirklich Deutsch. Und Mathe auch: Da kam nichts.
Dass da mal Sachrechnen kam, war vielleicht das Allerhdchste,
wenn iiberhaupt. Und evangelische Religion ist natiirlich so ein
Fach, was noch einmal ganz auBen vor ist und nie /. Da war
iiberhaupt nichts grundschulmdBig mit f&cheriibergreifendem
Unterricht und das wéadre schon wichtig gewesen. Noch nicht einmal
so sehr diese wahnsinnig viele Theorie, ich denke, wenn man da
Willens ist, kann man sich das aneignen, aber einfach mal diese
schulpraktischen Studien, ich weiB} nicht, ob das heute noch so
heiBt, hatten wir damals in unseren Fachern, wo wir dann ein
Semester immer regelmdBig in die Schule gegangen sind und dieses
Fach uns angeschaut haben. Aber dann haben wir wirklich nur
diese eine Stunde und dann fiir Deutsch war das dann ein Semester
und fiir Mathe an einer anderen Schule. Und also in meinen Augen
wdre es viel sinnvoller gewesen, aber es ist halt heute auch ein
bisschen anders im Studium, dass man immer so einen ganzen Tag
sieht den die Kinder dann machen und eben auch die anderen
Facher mitkriegt, insbesondere Sachunterricht, weil es einfach
ein besonderes und ganz wichtiges Fach ist. Und weil man auch
dieses Fach, so wie es von seiner Struktur her aufgebaut ist,
nicht lernt, weil man Deutsch und Mathe studiert, es ist einfach
etwas Anderes. Also, es ware super wichtig gewesen oder dass man
einfach auch als Berufsanfadnger tatsdchlich so ein Materialpaket
mal kriegt, wo man sagt: So, hier sind schon mal ein paar
Prototypen filir Unterrichtsreihen, die einfach zu machen sind, wo
kurz erklart wird, wo der Lehrplanbezug ist, warum das wichtig

ist und fange mal mit den Reihen an, wenn du dich unsicher
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fiihlst, so nach dem Motto. Und ich meine, so sind ja
wahrscheinlich die TuWaS-Kisten. Ich hab es noch nicht
ausprobiert. Und Schwimm dich dann frei. Je langer du das
machst, dass man dann auch dazu kommt, dass man selber dann sich
dann einarbeitet und andere Themen ausprobiert, aber in diesem
ganzen Wust von, ich bin jetzt Klassenlehrerin und ich muss das
hier alles Wuppen, Elterngesprédche filhren. Und da wdre es schon
eine Unterstilitzung gewesen, wenn man da fiir Sachunterricht etwas

bekommen héatte.

[1:18:38.0] I: Ja, vielen, vielen Dank fiir Thre Einschatzungen
an dieser Stelle! Mittlerweile sind wir am Ende meines
Interviews angekommen. Mein weiteres Vorgehen besteht jetzt
darin, das Ganze zu transkribieren und dann mit Hilfe der
qualitativen Inhaltsanalyse auszuwerten und anschlieBend mochte
ich dann schauen, inwiefern Theorie und Praxis ilibereinstimmen
und wo vielleicht einfach auch noch Handlungsbedarfe im Bereich
der Sachunterrichtsplanung ist. Alles in allem: Haben Sie
irgendwie den Eindruck, dass wir noch Punkte, die aus Ihrer
Sicht fiir meine Forschung interessant wadren, dass wir da
irgendwie etwas vergessen haben, oder hdtten Sie noch irgendwie

etwas zu ergadnzen?

[1:19:14.0] L: (...) Nein, im Prinzip ist das, nein.

[1:19:28.0] I: Okay, ja, dann vielen Dank! Ich werde jetzt an

der Stelle einmal das Aufnahmeger&dt ausschalten.
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