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. Unterrichtsplanung L On.
Maria L9 ASU | 17.02.2021 im Fach 00:00:00-
Oberborsch - . 01:07:42
Sachunterricht

((Das Interview fand iiber die Video- und Webinarsoftware Zoom

statt))

I: Interviewerin

L: Lehrerin

[0:00:00.0] I: Ja, nochmal vielen Dank, dass Sie sich die Zeit
nehmen. Ziel meines Forschungsvorhabens ist es herauszufinden,
wie Lehrpersonen mit unterschiedlichen Biografien allt&dglich
ihren Unterricht planen und aus diesem Grund ist das Interview,
was wir jetzt fihren in zwei Teile gegliedert. Im ersten Teil
geht es dann um Ihre alltdgliche Unterrichtsplanung, und im
zweiten Teil mSchte ich dann nochmal ein bisschen iliber Ihre
Biografie als Lehrperson sprechen. Bevor das eigentliche
Interview beginnt, mSchte ich noch kurz iiber den Ablauf
aufklaren: Der zeitliche Rahmen liegt so circa bei 45 bis 60
Minuten. Ich mochte jedoch darauf hinweisen, dass es iiberhaupt
nicht problematisch ist, wenn wir das nicht einhalten. Sie haben
also in Ruhe Zeit, die Fragen ausfiihrlich zu beantworten. Haben

Sie noch Fragen zum Ablauf?

[0:00:46.0] L: Nein.

[0:00:48.0] I: Wie bereits besprochen, werden die Ergebnisse
dieses Interviews anonymisiert und ich m&chte Sie jetzt an der

Stelle fragen, ob Sie mit der Tonaufnahme einverstanden sind?

[0:00:57.0] L: Ja, bin ich.

[0:01:00.0] I: Vielen Dank. Konnten Sie mir dann einmal zum
Einstieg schildern, mit welchem Unterrichtsthema Sie sich

zurzeit im Sachunterricht beschadftigen?

[0:01:09.0] L: Ja, wir haben ja eine jahrgangsiibergreifende

Klasse und wir hatten jetzt im Distanzlernen so ein bisschen das
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Problem, dass wir gucken mussten, wie wir die beschulen dann
auch, weil wir auch oft projektarig arbeiten, und hatten dann
zum Jahresiibergang erst einmal das Thema: Das Jahr. Monate,
Jahreszeiten, und haben dann die Uhr direkt angehangen quasi.
Und meine Klasse, das ist auch eine Eins-Zweier-Klasse. Die
haben aber schon ein Projekt offener gearbeitet und ein zweites
Projekt schon relativ ganz offen gestaltet. Die wollten gerne so
ein bisschen freier arbeiten und deswegen hat meine Klasse dann
jetzt eigentlich sich so in den letzten zwei Wochen mit eigenen
Projekten beschdftigt. Also das ist natiirlich im unteren
Klassenbereich gerne Haustiere: Hund, Katze wurde pradsentiert,
Plakate zum Pferd und Dinosaurier waren jetzt wieder sehr
aktuell. Und eine Gruppe hatte ein W6lfe-Lapbook erstellt. Also

die haben mehr so offener gearbeitet dann jetzt auch.

[0:02:17.0] I: Und was war das letzte Thema, mit dem Sie sich
beschdftigt haben, das noch komplett im Prdsenzbetrieb

stattgefunden hat?

[0:02:25.0] L: Das war Herbst, also das war GroBprojekt Herbst
und wie gesagt, meine Klasse hat das auch offener gestaltet. Das
umfasste dann das Thema B&dume, eine Gruppe Pilze, also Pilze,
mit denen man bauen konnte. Dann gab es eine Gruppe
Eichhornchen, also so die typischen Herbsttiere, Igel. Das war

GroBtthema Herbst.

[0:02:46.0] I: KOnnen Sie mir dann vielleicht einmal zu dem
Thema Herbst schildern, wie Sie bei der Unterrichtsplanung zu

diesem Thema im Sachunterricht vorgegangen sind?

[0:02:57.0] L: Also da wir wie gesagt schon teilweise die Kinder
so ein bisschen sehr friith projektartig arbeiten lassen, also
meine Klasse ist das schon gewdhnt, da steige ich immer erst mit
einer Klassenratssitzung ein. Da wurde im Grunde erst einmal
abgestimmt, wie wollen wir das Thema Herbst gestalten, also das
Thema war fest, das haben wir im Team vereinbart und dann haben
die erst mal grundsadtzlich liberlegt, was gehdrt alles zu einem
Herbst, dann steige ich oft mit einer Mindmap oder sowas ein:

Was gehort zum Thema Herbst? Und dann haben die Kinder sich
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quasi selber iiberlegt: Was kann man sich vorstellen? Zu welchen
Themenbereichen kénnte man arbeiten? Dann lagen die
Themenbereiche im Grunde genommen fest, und dann bin ich, bei
diesem offenen Arbeiten in Klasse Eins/Zwei muss man die ganz
stark in der Recherche im Grunde unterstiitzen. Weil die bringen
oft Sachen an, dann muss man mit denen erst noch einmal
besprechen, das es keinen Sinn macht, bei Wikipedia eben sich zu
orientieren. Wie man googelt, wie man sich Sachen besorgt, was
Sinn macht. Und gerade bei den Erstkldsslern hat man dann
gemerkt, die sind heillos liberfordert eigentlich. Und da mache
ich es oft so, dass ich eben dann gucke, was habe ich an
Material, wo ich weifB3, da konnen erst Erst-, Zweitkldssler ganz
selbststdndig mit hantieren. Und dann diirfen die im Grunde das
auch verbraten, sage ich jetzt mal, wie die das wollen. Die
dirfen Bl&atter zerschneiden, konnen die aber auch eins zu eins
abarbeiten. Es gibt dann eben Kinder, die sagen: Ich halte mich
jetzt ganz stringent an diese Arbeitsbldtter, die man mir gibt.
Die anderen wollen: Nein, ich benutze nur diesen Pilz, der hier
abgebildet ist und den Rest /. Und die Texte konnen die mit
markieren. Damit hat man dann im Grunde im Sachunterricht so
ganz viele Anwendungen mit drin. Und dann lduft im Grunde das
Projekt und dann muss man immer wieder gucken, Reflexion, wo
steht ihr gerade? Das lduft dann eher projektartig im Moment

schon.

[0:04:56.0] I: Im Sachunterricht ist es ja meistens so, dass man
eine Reihe plant und dann im weiteren Verlauf die einzelnen
Stunden ndher ausarbeitet. Da mochte ich jetzt nochmal ein
bisschen ndher darauf sprechen zu kommen. Ich meine, in der
Projektarbeit ist das wahrscheinlich schwierig, von vornherein
irgendwie so eine, ich sage mal, klassische Unterrichtsreihe
irgendwie zu gestalten, weil sich da ja viel irgendwie auch
durch die Kinder ergibt. Ist das denn normalerweise so, dass Sie
immer im Sachunterricht auch in dieser Projektarbeit drin sind?
Oder haben sie auch Unterrichtsreihen, wo sie ja etwas, ich sage
mal, im Detail mehr diese einzelnen Unterrichtsstunden noch

vorbereiten miissen?
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[0:05:39.0] L: Das ist unterschiedlich. Wir sind ja zum Beispiel
auch in, jetzt komme ich nicht drauf, dieses groBe

Sachunterricht (unv.), wo man immer Kisten kriegt. TuWaS!.

[0:05:47.0] I: TuWasS, ja.

[0:05:50.0] L: Machen wir auch. Da haben wir zum Beispiel ein
groBles Wetterprojekt gehabt, was schon stark stundenorientiert
ist. Dann hat man im Grunde so einzelne Stunden, das war jetzt
iiber TuWaS relativ stark vorstrukturiert, wo man sich im Grunde
an den Stunden entlang gehangelt hat. Man konnte so ein bisschen
abweichen, aber da auch nicht ganz so viel. Ansonsten haben wir
natiirlich, wenn man so Versuchssachen, wir arbeiten schon
relativ viel projektartig, um den Kindern halt auch viel Raum da
zu geben, aber man hat natiirlich, auch wenn wenn man mit
Versuchsreihen oder so arbeitet, das geht teilweise mit den
Kindern nicht, ohne dass das dann so fest vorgeplant ist. Dann
hat man im Grunde die Vorplanung erst mal i{iber den Backround,
den die Kinder brauchen, und guckt, wo sie stehen, aktueller
Stand, den sie vom Wissen her haben. Und manche haben viel
Wissen, manche haben gar kein Wissen. Dann guckt man eben was
ist an Vorwissen da, was muss man, um jetzt liberhaupt effektiv
zu diesen Versuchen oder so zu arbeiten, was miisste man
gemeinsam erarbeiten? Dann werden natiirlich auch gemeinsame
Sachen gemacht. Da werden Unterrichtsversuche gemeinsam gemacht.
Nicht alle Sachen ldsst man dann wirklich mit denen, wir hatten
jetzt zum Beispiel zum Thema Luft auch schon mal so
Versuchsreihen. Da arbeitet man oft mit Kerzen, damit man so
zeigt /. Oder diese Wasserversuche, die gehen eigetnlich immer
ganz gut, dass die Kinder die alleine machen. Und alles was die
nicht alleine machen, da strukturiert man das natiirlich fiir sich

vor und macht dann eben die Unterrichtsstunden dementsprechend.

[0:07:23.0] I: Haben Sie denn da auch was, worauf Sie achten,
wenn Sie in dieser Phase dann die einzelne Unterrichtsreihe

gestalten, oder wie gehen Sie dabei vor?

[0:07:35.0] L: Die Frage verstehe ich jetzt nicht.
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[0:07:37.0] I: Wenn Sie die Unterrichtsreihe gestalten, wenn das
so eine Reihe ist, wo sehr viel experimentiert wird, haben Sie
da auch ein konkretes Schema, wie Sie dabei vorgehen und wie Sie

die einzelnen Unterrichtsthemen in der Reihe anordnen?

[0:07:55.0] L: Ja, gewisse Abfolgen bieten sich dann ja
teilweise vom Thema her schon an. Manche Sachen kann man eben
variieren. Aber grundsdtzlich hat man da schon eine feste
Struktur und hat dann gewisse Versuche, die man im Vorfeld
macht. Aber bei manchen Versuchen kann man auch kreuz und quer

gehen. Das kann man so pauschal gar nicht sagen.

[0:08:19.0] I: Das ist dann sehr unterschiedlich wahrscheinlich?
Und wie gehen Sie bei der Auswahl des Unterrichtsthemas fiir Ihre
Reihe vor? Sie haben jetzt gerade eben gesagt, dass das Thema

Herbst irgendwie im Team festgelegt worden ist.

[0:08:34.0] L: Wir haben also grunds&dtzlich, gemdB der Lehrpléne
so Sachen die rollieren, da wir ja auch Eins/Zwei sind, miissen
wir immer aufpassen, dass die Sachen sich quasi nicht
wiederholen fiir die Zweitklassler. Das heifit wir haben feste
Themen, wobei man, ich sage mal Herbst, das kann man ja saisonal
immer machen und man kann es dann nur anders ausrichten. Genau
wie Friihling. Ein Jahr haben wir Friihblilher gemacht, man kann
aber den Friihling auch wettermd&fig oder in das Jahr mit
einbinden, als Jahreszeit. Das haben wir fest strukturiert, dass
was im Jahr auftauchen soll, auch mit den Dritt-, Viertkladsslern
abgesprochen, damit Sachen nicht vorweggenommen werden oder
Sachen schon im Vorfeld so die Basis gelegt wird. Und dann haben
wir immer Sachen, die wir jdhrlich immer machen. Das ist zum
Beispiel das Thema Jahr, weil wir immer wieder fiir Uhrzeiten
werden auch immer /.Und das wird dann eben immer an die
entsprechenden Klassen/. Klasse Zwei macht dann zum Beispiel
schon halbe Stunden, dreiviertel Stunden und viertel Stunden.
Das wird dann halt immer nochmal erweitert. Aber das ist schon

so ein bisschen fest strukturiert bei uns.
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[0:09:42.0] I: Also haben Sie quasi so einen schulinternes
Curriculum, an dem sie gucken und orientieren in ihrer

Unterrichtsthemenauswahl.
[0:09:52.3] L: Genau.

[0:09:53.5] I: Und wenn Sie jetzt einzelne Unterrichtsstunden
ndher gestalten und antizipieren, wie gehen Sie dabei vor und

worauf achten Sie da?

[0:10:02.0] L: Also grundsatzlich ist natiirlich immer die Frage,
was gerade lauft. Ich bin grundsdtzlich jemand, ich plane
grundsdtzlich immer, jeden Tag neu. Wir haben immer eine
Wochenplanung fiirs Team, die wird immer gemacht, und dann mache
ich aber eigentlich nochmal jeden Tag einen Tagesplan, alleine
schon, weil ich jahrgangesiibergreifend arbeite. Und das mache
ich auch fiir den Sachunterricht im Grunde immer, dass ich quasi
meine Einstiegssituation mir iiberlege. Ich gucke dann, an
welchem Punkt kann ich die in die Arbeit dann schicken. Sei es,
dass man jetzt ein Arbeitsblatt machen muss oder so, also quasi
schon im Vorfeld iiberlege ich mir, wo konntest es haken an
welchen Stellen, wo muss ich eventuell schon im Vorfeld darauf
hinweisen, was gleich haken kénnte. Das ist natiirlich, je langer
man den Job macht, desto mehr kennt man diese Hakenstellen und
wenn ich so projektartig arbeite, auch da plane ich quasi vor,
wann ich mit welchen Gruppen/. Ich habe mir dann von den
Tagesgesreflexionen von den Vortagen noch Notizen gemacht und
sehe, wo es in Gruppen hapert zum Beispiel. Dann sage ich den
Kindern zum Beispiel schon im Vorfeld, heute beschdftige ich
mich mehr mit den Gruppen, oder heute habe ich noch eine
Kollegin mal zus&dtzlich da, die wird sich mit der Gruppe nochmal
unterstiitzen oder das plane ich schon ganz eng vor, das geht
dann teilweise soweit, dass ich mehrfarbig vorplane, wann welche
Gruppe wie agiert, damit ich da den Uberblick im Grunde habe.
Und neben der Grobplanung, die man da immer hat, das machen wir
auch oft im Team, wo wir uns dann wieder abgleichen: Wie wiirdest
du das machen, oder das machen? Also das ist im Grunde nochmal

die Feinplanung zu dem Tag dann.
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[0:11:55.0] I: Dass man sich dann fiir sich individuell nochmal
liberlegt: Wie passt das jetzt flir meine Klasse und wie mOchte

ich das dann nochmal machen?

[0:12:01.0] L: Ja.

[0:12:04.0] I: Und wie gehen Sie vor, wenn Sie Ihre Materialien

fiir die Stunden ja auswdhlen? Und worauf achten Sie dabei?

[0:12:14.0] L: Also, das hdngt immer von den Sachen ab. Also
gehen wir mal von Versuchsreihen aus. Also wer schon mal mit
kleineren, jlingeren Kindern unterrichtet hat, man guckt halt
immer, mit wem hat man es zu tun, sage ich jetzt mal. Wen Sie so
Versuchsreihen zum Magnetismus, wenn Sie nicht gerade komplette
Kisten haben, wir haben zu Magnetismus so feste Versuchsreihen
schon mal gemacht, wenn man da nicht so feste Stationen,
mittlerweile haben wir auch so Kisten, die man dann nur so
nehmen kann, aber nicht bei allen Bereichen haben wir das. Das
heiBt, dann fangen Sie erst mal an, okay, was brauche ich an
Material? Teilweise fangen Sie an, einzukaufen. Wenn man es
jetzt an der Schule nicht selber hat, dann iiberlegt man sich,
wie prasentiere ich die? Wie konnen die in der Klasse im Grunde
stehenbleiben? Weil die miissen ja, ich habe eine enge Klasse mit
vielen Kindern, wo konnen die deponiert werden, sodass man die
schnell wieder aufbauen kann? Die stdren aber nicht. Also sagen
wir mal Versuchsreihen, dass die immer wieder, wenn die
Stationen laufen, dass man wieder, zack, wenn Pause ist, nach
der Pause geht es los, dann kommen die Dinger auf den Tisch.
Dann wie verpackt man die Sachen, damit die da auch bleiben?
Also das sind alles so Sachen, die hier im Grunde alle
dazugehdren. Vorbereitung von Versuchen, das geht dann auch oft
erst quasi kurz davor. Das heifit man muss auch planen, wann lege
ich die Stunde. Ich bin da relativ flexibel, weil ich in meiner
Klasse das alles selber unterrichte, oder den grdBten Teil. Wenn
Sie als Fachlehrer irgendwo sind, dann miissen Sie halt immer
gucken, ob das gerade mit der Stunde passt. Aber so kann man
immer sagen: Okay, ich lege es nach der Pause, dann bereite ich
in der Pause die Sache vor. Die Kinder sind raus und wenn die

wiederkommen, kénnen wir starten. Also wenn Sie ein Projekt
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machen, lduft die Vorbereitung wieder ganz anders. Und da gucke
ich erst mal was bringen die Kinder mit? Was habe ich selber
noch so an Material, was ich denen an die Hand geben kann.
Welche Biicher kann ich ihnen zur Verfiigung stellen? Und dann,
also da gucke ich dann immer individuell, wo finde ich noch was?
Manchmal sind es auch Links, gerade weil wir sind jetzt auch
ganz gut mit iPads ausgestattet. Dass ich einfach speziell schon
mal den Kindern Links raussuche, wo findest du was. Oder
mittlerweile haben wir auch eine Leseplattform, die Sachbiicher
anbietet. Wenn bei Projekten, dann weise ich denen aus hoheren
Stufen eventuell auch mal ein Sachbuch zu dem Projekt, in dem
Leseo-Programm. Also das ist im Grunde echt, wenn ich {iberlege,
wie ich angefangen habe mit Sachunterricht, ist das jetzt

ehrlich gesagt ein ganz anderes Arbeiten.

[0:14:54.0] I: Kbnnen Sie das nochmal ndher beschreiben,

inwiefern das jetzt anders ist, zu dem wie Sie angefangen haben?

[0:15:01.0] L: Also friiher, deswegen fdllt es mir dann manchmal
auch schwer, so ein bisschen Thnen darauf zu antworten, (unv.).
Diese fest strukturierten Reihen, das ist ja eigentlich wirklich
noch so wie ich, ich bin ja jetzt auch schon ein etwas &dlteres
Kaliber, so wie man so Sachunterricht gelehrt wurde friiher. Man
plant die Reihe komplett durch und man hat das auch schon in
einer bestimmten Zielfiihrung, indem das Ganze jetzt natiirlich
gedffneter wird filir die Kinder, und man die auch mehr Einfluss
nehmen ldsst, indem was sie lernen. Ich habe natiirlich immer
noch im Auge, was sagt der Lehrplan, was miisste ich damit
abdecken, aber wenn man sich das mal genauer anguckt, der ist ja
auch relativ offen konzipiert, der ldsst einem ja tausend
MOglichkeiten eigentlich, das einzuordnen in die verschiedenen
Bereiche. Und ich weiB schon vorher, also die Reihe wird so
laufen, die habe ich so eins zu eins, wie gesagt, das passiert
auch, aber eben viel seltner noch, weil innerhalb dieser
Projektphasen doch ganz viele Inputs aufkommen, mit denen man im
Vorfeld gar nicht so gerechnet hat und wenn man auf einmal nach
links und rechts abbiegen muss, was man gar nicht wollte im
Vorfeld, wo man aber merkt, da brennen die gerade total fiir, und

das docken die aber wirklich schon an Sachen an und das
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interessiert die Kinder jetzt auch wirklich. Also da finde ich,
da muss man viel flexibler agieren jetzt. Ich finde es manchmal
auch / eigentlich ist schon auch die Vorbereitung mehr Arbeit,
weil man ihnen mehr bietet damit, finde ich auch, als wenn man
so eine fest strukturierte Reihe hat und dann kommen fiinf
Arbeitsblatter dazu, und zwei Versuchen dazu, die ich dann noch
vorgeplant habe, und dann gibt es vielleicht noch eine
Versuchsauswertung oder eine Hypothesenbildung bei einem Versuch
oder so. Was konnte passieren? Meistens sind es dann doch
Versuche eigentlich, die die Kinder oft schon zu Hause schon
selber irgendwie mal ausprobiert haben. Also eigentlich wird es
aufwandiger, aber finde ich auch interessanter in dem, was so

dann im Sachunterricht letztendlich auch passiert.

[0:17:18.0] I: Weil die Kinder sich noch mehr einbringen, durch

dieses offene Konzept?

[0:17:24.0] L: Genau. Wo man ihnen auch nicht quasi so vorkaut,
was sie lernen werden, sondern dadurch, dass es eben offener
konzipiert ist, lernen sie manchmal so nebenher, auch durch das,
was andere machen. Die machen ja auch gar nicht immer dasselbe.
Friiher habe ich immer gedacht, oder diese Denkweise, die man
sonst oft noch hat: Ja, ich habe 17 Arbeitsbldtter zum Thema,
weiBl ich nicht, Friihling gemacht, wir haben drei Friihbliiher auch
mal gesehen oder sowas und wir haben dann auch mal so eine Blume
genau untersucht. Und jetzt haben die 17 Arbeitsblatter dazu
gemacht, und jetzt wissen die wirklich ganz viel driiber. Das ist
ja dann oft in der Realitdt nicht so. Das merkt man ja dann auch
wieder, wenn man das ndchste Jahr fragt: Und kennt ihr die
Blume? Und sie schreiben: Es ist eine Osterglocke, obwohl es
eine Tulpe ist. Also man merkt finde ich auch, dass oftmals viel
mehr hd@ngenbleibt, bei dem, was dann so passiert, wo man gar

nicht vermutet hat, dass es wirklich so ist.

[0:18:33.0] I: Okay. Aber Sie haben trotzdem noch, weil das

hatten Sie eben ja auch erwdhnt, ich sage mal, so eine Art Ziel
im Kopf, weil Sie schon fiir sich iberlegt haben, wo kann ich es
im Lehrplan einordnen, dass Sie ja fiir die Reihe irgendwie ein

Ziel im Kopf haben oder fiir die einzelnen Stunden, oder wie ist
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das bei Ihnen und wie machen Sie das und worauf achten Sie

dabei?

[0:18:55.0] L: Also gut, die sind ja durch den Lehrplan
vorgegeben und was man erreichen sollte? Letztendlich ist immer
die Frage, ob man es, bei allen Sachen, egal wie Sie arbeiten,
immer die Frage, ob man sein Ziel wirklich erreicht. Bei allen
Kindern. Manche Kinder haben es ja schon erreicht, bevor man mit
einer Reihe losgelegt hat. Das hat man schon, dass man im
Grunde, dementsprechen guckt man ja auch, dass die Materialien
die ich zum Beispiel fiir die Erstkldssler auch fiir Projekte
reingebe, dass sie das damit umsetzen und sei es: Ich kenne vom
Eichhdrnchen die Korperteile. Ich kenne von einem Tier /. Ich
weil3, wie man die KOrperteile benennt. Ich weiB in welchem
Lebensraum das lebt, wie sich das anpasst zum Beispiel an die
Gegebenheiten. Das plane ich natiirlich schon vor, was die da

alles an Wissen erwerben konnen.

[0:19:46.0] I: Und wie ist das mit Methoden? Wie wdhlen Sie die

aus? Und worauf achten Sie dabei im Sachunterricht?

[0:19:54.0] L: Ja gut, einmal wechselnde Methoden. Auch ein
guter Vortrag ist manchmal sehr zielfiihrend iiber bestimmte
Sachen, genauso wie Gruppenarbeiten, die aber auch nicht in
allen Ebenen immer zielfilhrend sind, weil dann oftmals eher
weniger bei rauskommt. Aber dass man einfach einen mdglichst
groBlen Methodenpool hat, den man dann im Grunde auch individuel
anwenden kann auf das, was dann gerade gefordert ist. Das ko&nnen

Sie auch in den Projekten einbringen.

[0:20:27.0] I: Und in den Projekten sind die da auch frei, ob
sie jetzt alleine dann arbeiten wollen, oder in Partnerarbeit,

oder in Gruppenarbeit? Also das ist dann auch alles sehr offen?

[0:20:37.0] L: Ja, wobei ich mir immer vorhalte, dass wenn ich
merke, die Gruppen, das funktioniert hinten und vorne nicht, und
mit allen Unterstiitzungen, dass dann eben im Grunde die Kinder
zum Beispiel mit einem anderen Partner, oder in einer anderen
Gruppe mitarbeiten miissen, oder eben getrennt werden. Oder aber

auch mal von mir, dass wenn ich sehe, die sind vollig

10
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iiberfordert, dann kriegen sie von mir das Material immer
hdppchenweise, und ich arbeite dann individueller mit denen,

alleine.

[0:21:11.0] I: Ja ok. Und wie ist das mit Lernaufgaben? Gibt es,
also haben Sie da konkret immer welche filir eine Stunde? Oder wie

gehen Sie dabei vor? Und worauf achten Sie im Sachunterricht?

[0:21:28.0] L: Also eine Lernaufgabe, die ich denen vorher

formuliert habe, oder wie meinen Sie das?

[0:21:32.0] I: Ja, zum Beispiel, genau.

[0:21:35.0] L: Also die wird nicht immer vorformuliert. Aber was
wir halt stark machen, wir arbeiten ja mit so einem, also wir
haben jetzt nicht unbedingt so Lern-Tagebiicher, aber wir haben
so ein Logbuch, mit dem wir arbeiten. Und im Moment ist es halt
so, dass zum Beispiel die Kinder dann auch aufschreiben, was sie
am Tag gemacht haben. Also bei der Eins/Zwei ist es am Anfang
immer so, dass sie aufschreiben, was sie gemacht haben, aber das
soll jetzt aber weiter in die Richtung gehen, was habe ich jetzt
zum Beispiel dabei gelernt heute. Und das mache ich aber dann
auch oft erst mal miindlich in den Reflexionen. Was habe ich
jetzt lber das Tier gelernt heute, oder die halten ja dann
teilweise auch iiber ihre kleinen Plakate oder so Vortrdge. Was
habe ich jetzt vielleicht, als jemand, der das gar nicht
bearbeitet hat, das Fach, was hast du vielleicht Neues dazu
gelernt, was du noch gar nicht wusstest? Aber es kann natiirlich
auch mal sein, dass sie im Vorfeld eine Lernaufgabe kriegen.

Aber das hdngt immer von der Thematik ab.

[0:22:45.0] I: Okay. Wie ist das denn mit Leistungssfeststellung
und Bewertung? Wie gehen Sie dabei vor? Und worauf achten Sie da

im Sachunterricht?

[0:22:55.0] L: Also wir iiberarbeiten generell gerade nochmal
unser Leistungskonzept, weil wir so ein bisschen mehr auf diese
Feedback-Kultur da gehen wollen, und da wir auch beim digitalen
Lernen das nochmal iiberarbeiten mussten, das ist generell so ein

bisschen ein Thema bei uns. Wir machen auch schon mal Tests,
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also wo man im Grunde hinterher, wenn man eine Einheit gemacht
hat, zum Beispiel zum Thema Jahr, dieses Mal digital, haben wir
jetzt keinen Test gemacht. Wir haben eigentlich einen Test, aber
da haben wir so ein digitales Quiz gemacht, was die Kinder
bearbeiten kénnen und dann zuschicken konnten online, wo man
dann nochmal anklicken musste, alle mé&glichen Fragen iiber das
Jahr. Wir haben aber wie gesagt auch schriftliche Uberpriifungen,
Tests. Was wir bei den Projekten haben, dass wir so eine, also
man hat ja im Grunde, das wadre ja zum Beispiel auch eine
Lernaufgabe. Ich lerne nicht nur was bei dem Projekt iiber dieses
Tier oder so, was ich jetzt vorstelle, sondern ich lerne halt
auch etwas dariiber, wie ich das in einem Lernplakat prédsentieren
kann, wie ich das hinterher als Vortrag prédsentieren kann. Das
geht ja weiter als der Sachunterricht selber halt auch. Und
dementsprechend gucken wir halt auch immer, dass wir mit den
Kindern zum Beispiel in den Bewertungen, es wird nicht nur das
Endresultat bewertet, sondern auch der Prozess dahin. Also die
wissen ja auch selber, wieviel Unterstiitzung sie dabei brauchen.
Sind sie relativ selbststdndig damit klargekommen, oder /. Ich
hatte jetzt zum Beispiel StralBenverkehrsbilicher gemache mit
Kindern, so konnten die sich auch relativ frei so ein bisschen
drin bewegen, so ein eigenes Buch gestalten. Und da hatte ich
halt einen Zweitkl&dssler, der echt, gerade was
sachunterrichtliche Themen angeht, absolut fit ist, super fit.
Der hat auch ein ansprechend optisches StraBenverkehrsbuch
gestaltet. Da waren coole Bilder drin und alles, was er da so
fabriziert hatte. Aber inhaltlich war das relativ mau. Und das
sind so Sachen, die ich dann in so Feedbackgesprdchen, oder was
ich den Kindern dann zum Beispiel als Bewertungskriterien denen
auch sage: Also das ist super ansprechend, hast du aber das, was
du inhaltlich hier zum Thema StraBenverkehr, zu den
StraBenverkehrsschildern, zu den Gefahren, 2zu den
Uberquerungssituationen, da kam inhaltlich gar nichts. Da hast
du nur ein S&tzchen geschrieben und das wiirde mir jetzt im
Hinblick auf deine Leistungen im zweiten Schuljahr nicht
reichen. Also das wird im Grunde entweder mit so einem Feedback-
Gespradch auch gemacht schon dann mit den Kindern. Persdnliche

Selbsteinschdtzung kommt auch immer stdrker mit rein, so
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414 Einschdtzungsbogen, wie bin ich denn selber der Meinung, wie ich
415 gearbeitet habe? Einfach um die so ein bisschen in eine

416 ordentliche Selbsteinschatzung/. Man hat ja immer die Kinder,
417 die sich wirklichschon richtig gut einschatzen k&nnen und

418 welche, die sich v6llig unterbewerten immer, oder welche, die
419 sich v0llig iiberbewerten in ihrer Leistung. Und ja, im Grunde
420 ist man dadurch oder man hat diese BOgen, die man denen so

421 zuriickgeben kann: Zum Thema StraBenverkehr hast du konzentriert
422 gearbeitet, du hast tolle Sachen, also so. Deswegen arbeiten wir
423 gerade am Leistungskonzept eben nochmal, weil wir gemerkt haben,
424 so das, wie man frither gearbeitet hat, miindliche Beteiligung und
425 wir gucken uns an, wie der Schnellhefter war. Hat das Kind

426 vielleicht auch mal was von zu Hause mitgebracht? So, das sage
427 ich jetzt mal das sehr vereinfacht, das funktioniert natiirlich

428 nicht mehr in den Bewertungen, wenn Sie sehr offen arbeiten.

429 [0:26:50.0] I: Aber das spielt dann /.

430 [0:26:51.0] L: Entschuldigung.

431 [0:26:52.6] I: Nein, sagen sie ruhig.

432 [0:26:54.0] L: Das heiBt, man muss das komplette

433 Leistungskonzept, was man da auch ansetzt, auch noch mal da
434 wieder angleichen. Was bewerte ich eigentlich, was kann ich
435 eigentlich bewerten, wenn ich eine Gruppenarbeit habe? Auf was
436 muss ich achten in der Gruppenarbeit, wenn ich sie hinterher

437 bewerte?

438 [0:27:13.0] I: Das heiBt aber, das spielt dann schon in Ihrer

439 Unterrichtsplanung eine wesentliche Rolle, dass Sie sich schon
440 vorab immer iiberlegen, okay, fiir meine Reihe oder meine Ziele,
441 die ich so im Kopf habe, inwiefern kann ich da jetzt eine

442 Leistungsfeststellungen vorwegnehmen, und wie kann ich den

443 Kindern dann ein Feedback zu geben?

444 [0:27:36.0] L: Ja, genau.

445 [0:27:36.2] I: Und wie ist das mit der Auswertung Ihres eigenen

446 Unterrichts? Spielt das bei Ihnen auch eine Rolle in der
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Unterrichtsplanung oder wie gehen Sie dabei vor? Und worauf

achten Sie?

[0:27:47.0] L: Also gut. Wir sind ja so ein Drei-Personen-Team,
das heiBt, manche Sachen werden auch noch mal im Team
diskutiert, wenn wir sagen, so das ist so eine Gesamtteam-
Uberlegung. Wir machen das so und wir stellen auch manchmal
fest, bei der einen Klasse funktioniert es, und bei der anderen
Klasse funktioniert es iliberhaupt nicht, und bei der dritten geht
es so mittel. Aber das ist auch nicht immer gleich, das
besprechen wir dann teilweise auch im Team, die eigene Reflexion
der Reihe, die Reflexion der Reihe muss nochmal nachgebessert
werden. Das wird dann immer zwischendurch und im Abschluss auch
nochmal gemacht. Manchmal ist es auch so, man denkt: Oh nein,
das hat iiberhaupt nicht funktioniert, und dann denken wir, das
missen wir iiberarbeiten. Die anderen sagen: Wir iiberarbeiten das
und irgendwie denkt man ein Jahr spdter oder zwei Jahre spéater:
Ach die Reihe habe ich ja noch und dann macht man die wieder und
denkt: Ach Gott, das war genau die Stelle, die wollten wir doch
eigentlich bearbeiten. Da bleibt es so ein bisschen bei dem
Gucken. Fiir mich personlich gehen sie natiirlich immer wenn /.
Also man merkt ja Reihen, wenn das gut lduft, das merken Sie ja
so unterrichtlich auch. Ich sage immer, wenn das sauber
durchgeplant ist, die Kinder sind dabei, Sie miissen nicht
andauernd schieben, und die sind engagiert dabei, man merkt, die
merken sich das, was man da gemacht hat. Genauso ist das
natiirlich auch auf der anderen Seite, wenn die Reihe irgendwie
hinkt an allen Ecken und Enden, dann merkt man es in der Regel
auch im Unterricht. Es geht sehr miihsam. Nehmen wir mal das
Thema Zeit, was wir jetzt hatten. Das zdhlt ja auch in den
Sachunterricht mit rein und ist ein Mathe-Thema. Ist immer
wieder schwierig. Und dann denkt man, jetzt haben wir es so
gemacht, und im Nachhinein denke ich: Nein, das geht gar nicht.
Das muss man wieder umdndern. Das heifBt, man iiberlegt selber
wieder: Okay, wo war jetzt der Denkfehler? Was hat nicht
funktioniert? Hast du jetzt viel zu viel Vorwissen bei den
Kindern vorausgesetzt? Oder was machst du mit denen? Und jetzt
hast du welche gehabt, die konnten das eigentlich schon, die

haben sich gelangweilt. Also im Grunde reflektiert man dann
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eigentlich immer, ich sage nicht t&dglich, ich denke ja nicht
pausenlos liber meinen Unterricht nach, aber gerade da bei den
Sachen, wo man merkt, das geht gar nicht, dann fangt man
natiirlich auch immer an, zu Hause zu iberlegen, woran hakte es?
Was hast du da iiberlegt? Und dass man das fiir die n&achste

Planung wieder umstrukturiert quasi oder bedenkt einfach.

[0:30:32.0] I: Ja. Wir haben ja gerade iiber einige Aspekte
gesprochen, die theoretisch bei der Sachunterrichtsplanung von
Relevanz sind. Ich wiirde jetzt an der Stelle gerne einmal mit
Ihnen meinen Bildschirm teilen. Ich hoffe, Sie konnen das jetzt

hier sehen.

[0:30:45.0] L: Ja. Ich muss mal eben die Brille aufziehen.

[0:30:47.0] I: Und zwar habe ich hier links und rechts am Rand
Punkte aufgeschrieben, die theoretisch in der
Sachunterrichtsplanung relevant sind. Und ich wiirde Sie jetzt
gerne einmal bitten, das einzuordnen, inwiefern das denn fiir
Ihre alltdgliche Unterrichtsplanung sehr relevant ist,
vielleicht auch relevant oder vielleicht auch mal nicht so

relevant in ihrem Alltag? Und genau, dass man /.

[0:31:13.0] L: Aber nur fiir die tadgliche?

[0:31:15.0] I: Genau, fiir Thre alltdgliche Unterrichtsplanung.
Genau. Sie konnen mir das dann einfach sagen, und ich wiirde das

dann quasi hier so hinschieben.

[0:31:25.0] L: Also: Unterrichtsstunde antizipieren und
gestalten. Das ist natiirlich sehr relevant. Materialien halte
ich auch filir sehr relevant. Lernaufgaben konstruieren wiirde ich

in die Mitte so. Eine niedrige?

[0:31:51.0] I: Also ja, genau. Man kann innerhalb der einzelnen
Kategorien nochmal eine Priorisierung vornehmen, aber das ko&nnen

wir auch am Ende noch mal machen.

[0:31:59.0] L: Okay. Methoden wiirde ich auch als sehr relevant
sehen. Bildungsinhalte bestimmen, das Reihenthema festlegen, das

ist ja im Grunde genommen das, womit man anfd@ngt. Ja, da wiirde
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ich jetzt so, aber es geht nicht oder? Zwischen ganz hoch und
hoch? Also es steht fiir mich jetzt nicht t&glich nebeneinander.

Es geht ja um taglich?

[0:32:23.0] I: Genau.

[0:32:24.0] L: Dann wiirde ich es jetzt eher mal in die Mitte
schieben. Weil t&glich habe ich das jetzt nicht zu tun. Das wiare
fir mich immer am Anfang. Leistungsfeststellungen und
Bewertungen in der tdglichen eher mittel. (...) Auswertung des

Unterrichts. Meinen Sie jetzt das, was wir eben mit Reflexion /.

[0:32:52.0] I: Genau. Ihr eigener Unterricht, genau. Wie

relevant das ist.

[0:32:57.0] L: Das hat schon fiir mich auch, also jetzt nicht,
dass ich da pausenlos driiber nachdenke, das wiirde ich jetzt auch
irgendwo so in die Mitte ziehen. Ziele festlegen und
formulieren, na gut formulieren muss ich ehrlich sagen, mache
ich nicht immer, deswegen wiirde ich es auch eher in die Mitte
setzen. Es ist schon wichtig, aber es ware filir mich nicht das
iiberwichtigste. Unterrichtsthemen entwerfen, was verstehen Sie

denn jetzt darunter?

[0:33:24.0] I: Das ist, wenn ich mein Reihenthema festgelegt
habe, dass ich dann die einzelnen Stunden ausarbeite, also die
Themen. Das muss ja dann nicht immer eine Stunde sein, sondern

eine Stunde kann ja auch mal iiber zwei oder drei Einheiten oder/

[0:33:41.0] L: Also so diese Untereinheiten.

[0:33:42.0] I: Genau.

[0:33:45.0] L: Also wiirde ich auch in die Mitte, weil wie
gesagt, wir haben ja auch, wenn es offener ist, dann ist das fiir
mich nicht so in der Struktur wirklich, also das ich das immer
so vornehme, also das wiirde ich so in die Mitte. Also ganz ganz

unwichtig ist fiir mich nix.

[0:34:00.0] I: Ja, dann ist das voll in Ordnung. Sollen wir

nochmal schauen, inwiefern wir hier jetzt noch eine
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Priorisierung vornehmen kénnen innerhalb der einzelnen Spalten,
also auch Unterrichtsstunden, die absolut hdchste Relevanz hat
oder Materialien oder ob Sie das auf eine Ebene legen wollen?

Also genau.

[0:34:21.0] L: Also Unterrichtsstunden, sagen Sie mir noch
einmal, nicht dass wir jetzt aneinander vorbeireden,
Unterrichtsstunde antizipieren und gestalten heiBt im Grunde

meine Vorplanung und wie ich die ausgestalte.

[0:34:30.0] I: Genau. Von der einzelnen Stunde konkret. Genau.

[0:34:41.0] L: Okay. Ja gut, damit fange ich eigentlich an. Von
daher wiirde ich das auch oben lassen, dementsprechend brauche
ich auch fiir den Tag dann auch die Materialien, die muss ich fiir
mich dann fiir mich/. Aber die Methode tritt noch vor die

Materialien.

[0:35:01.0] I: Gut, dann ziehe ich das mal so. (...)

[0:35:14.0] L: Also Ziele festlegen kommt nach oben, weil
dementsprechend richte ich es ja auch aus. Lernaufgabe
konstruieren, Bildungsinhalte bestimmen/. Also ich wiirde jetzt
die Lernaufgabe noch unter die Bildungsinhalte mal ziehen. Was
haben wir da unten? Auswertungen wiirde ich unten lassen, weil
das ist ja im Grunde immer erst, wenn der Tag vorbei ist. (unv.)

so in der Reihenfolge.

[0:35:48.0] I: Okay. Die Unterrichtsthemen auf der Ebene der
Lernaufgaben, oder soll ich das noch irgendwo hier

zwischenschieben?

[0:35:55.0] L: Kbnnen Sie die nicht mittig lassen?

[0:35:57.0] I: Ja, kann ich mittig lassen, kein Problem! Dann
lasse ich das so. Okay. Ja. Ich habe hier noch ein freies Feld.
Daraus kann ich auch noch mehrere machen. Und zwar waren das
jetzt ja Punkte, die in der Theorie relevant fiir die
Unterrichtsplanung sind. Und ich mOchte Sie jetzt an der Stelle
bitten, Punkte vielleicht zu ergdnzen, die jetzt in der Theorie

nicht aufgetaucht sind, wo Sie aber sagen, also das ist fiir
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meinen Alltag,

noch.

[0:36:33.0] L:
(..

iiberlegen.
[0:36:48.0] I:
[0:36:51.0] L:

[0:36:51.7] I:

[0:36:53.0] L:

in meiner Unterrichtsplanung absolut relevant

(...) Absolut relevant noch. Okay wollen wir mal

) Fallt mir jetzt nichts ein, ehrlich gesagt.
Okay.

Muss ich da was ausfiillen?

natiirlich nicht.

Nein,

Es wdre ja wie gesagt, im Grunde, wenn man diese

ganzen untergeordneten Ziele, diese Orientierung, mit denen die

Kinder kommen oder mit denen,

wadre natiirlich

das f&dllt natiirlich darunter. Das

fir mich halt was, was ich in meine t&dgliche

Planung mit einbeziehe.

[0:37:13.0] I:

[0:37:17.0] L:
(e0o.)

[0:37:27.0] I:

[0:37:30.0] L:

Relevanz, auch

[0:37:37.0] I:

Soll ich irgendwie mal Schiilervoraussetzungen?

Genau. Schiilerinteressen, Schiilervoraussetzungen.

Dann pack ich das noch mit hier rein.

Genau, also das hatte fiir mich schon eine hohe

gerade, wenn man dann eben jetzt offen arbeitet.

Hier auf die Ebene Unterrichtsstunden oder

dazwischen oder wo wollen Sie es hin haben?

[0:37:43.0] L:

[0:37:50.0] I:

[0:37:57.0] L:

nichts ein.

[0:37:59.0] I:

[0:38:02.0] L:

ein.

Also das konnen Sie da dazwischen machen.

Sonst noch ein Punkt, der Ihnen einf&dllt?

(...) Ich bin schon ziemlich platt. Es f&dllt mir

Es ist nicht schlimm.

Nein ich glaube, mir f&dllt gerade nichts mehr
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[0:38:04.0] I: Okay. Sonst haben Sie ja auch jederzeit die
MOglichkeit, nochmal zu sagen: Das miissen wir jetzt noch
erganzen, das mochte ich noch hier einfiligen. Genau. Dann lasse
ich das jetzt ersteinmal so und stoppe auch nochmal die
Synchronisationen, sodass wir uns jetzt nur noch sehen. Und
starte jetzt einfach mal mit der ndchsten Frage. Wenn Sie an
Ihre Sachunterrichtsplanung zuriickdenken, was war denn da fiir
Sie eine besonders gelungene Planung? Und warum? Und wie war da

der Planungsverlauf?

[0:38:39.0] L: (...) Eine besonders gelungene Planung? (...)
Wissen Sie, was mir da direkt einf&dllt? Ehrlich gesagt, meine
Examens-Planung. Das war, das ist ja schon langer her, aber das
war eigentlich sehr gut. Das ging vom Thema Kartoffel, da hatten
wir wirklich so Theorieebenen, dann hatten wir Lernen an
Stationen damals, mit Versuchen zur Kartoffelstdrke und alles
moégliche. Und dann ging das iiber hinterher in ein Projekt, weil
die Klasse hatte dann quasi Abschlussfest, und das sollte ein
Kartoffelfest werden. Und dann ging das praktisch von der
Kartoffel Einheit, in einen Projektplan, zum Thema Fest. Und das
war von Vorne bis Hinten total stimmig. Das f&dllt mir dazu ein.
Ja, die war so erst wirklich so ganz strukturierte Stunden zum
Thema die Kartoffelpflanze und so weiter, und dann ging das so
iiber in so Stationsbetriebe, mit Versuchen auch zur Kartoffel
und dann wirklich in die Projektplanung. Da war alles ein

bisschen drin.

[0:39:59.0] I: Und das war besonders gelungen fiir Sie, weil
einfach das so stimmig war oder wie? Vielleicht kOnnen Sie das

nochmal ein bisschen beschreiben?

[0:40:09.0] L: Ich fand, es war so gelungen, weil es im Grunde
so alle Elemente, wie gesagt, damals hat man ja eher noch in
diesen festen Stunden auch gearbeitet, mit dem Stundenaufbau.
Das war im Grunde, hatte es am Anfang so eine feste Struktur
gehabt, mit Theorieteilen /. (Telefon klingelt) Ich muss mal

eben kurz ran.

[0:40:32.0] I: Kein Problem.
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[0:40:34.0] L: Und dann hatte man aber eben auch
handlungsorientierte Elemente stark drin. Und man hatte
hinterher so einen Projektcharakter, eigentlich nochmal, der
dann ganz frei gearbeitet werden konnte auch. Eigentlich hatte

man so ganz viele Elemente vom Sachunterricht drin gehabt.

[0:40:59.0] I: Spannend, und im Umkehrschluss wenn Sie da an
Ihre Sachunterrichtsplanung denken, was war da eine nicht so
gelungene Reihe oder eine Planung und warum? Und wie war da der

Planungsverlauf?

[0:41:12.0] L: Eine nicht so gelungene Reihe?

[0:41:14.0] I: Ja, oder eine Planung. Nehmen Sie das Wort

Planung besser.

[0:41:19.0] L: Eine nicht so gelungene Planung? (...) Ich muss

gerade mal in mich gehen.

[0:41:30.0] I: Kein Problem. Nehmen Sie sich die Zeit, die Sie

brauchen.

[0:41:44.0] L: (...) Ja, ich sage mal, im Grunde kann ich
eigentlich alle Sachen nehmen wo man eher so geplant hat, dass
man zu viel Theorie vermittelt hat. Das wiirde ich jetzt gar
nicht mal an einem Thema festmachen wollen. Immer dann, wenn man
zu viel theoretisches Input gibt, ohne dass es auch mit
Handlungen eingedeckt wird oder dass man geguckt hat/.
Kartenkunde ist da auch so ein ganz schénes Thema. Also gerade
heute ist es ja so, mittlerweile sind ja alle Kinder mal
geflogen oder so, aber wenn Sie frither /. Oder ich sehe es
selbst manchmal bei meinen Sohn, der hat ja Erdkunde, gut, die
haben ja Kartenkunde schon in der Grundschule gehabt, aber wenn
man dann im Grunde so in der Theorie das nur macht: Ja, und
jetzt tut man mal so, (unv.) und man merkt eigentlich, die
Kinder /. Es gibt Kinder, klar, die haben eine genaue
Vorstellung von so einer Karte schon, und dann gucken einen die
leeren Augen so an, wo man genau weif3, die verstehen jetzt gar
nicht, wovon ich rede. Also eigentlich immer genau dann, wenn

man merkt, das geht jetzt v6llig an den Kindern vorbei, die
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konnen es mit nichts andocken an ihrer Lebenswirklichkeit, das
ist so ein ganz theoretisches Thema fiir die, und das, was an der
Theorie da ist, das kriege ich jetzt auch gar nicht irgendwie in
Handlungen oder irgendwelchen Filmen fiir die transportiert. Dann
ist das eigentlich fiir mich immer, dann merkt man, man lduft
total ins Leere. Also das wilirde mir dazu einfallen. Gar nicht
eine konkrete Einheit, wo ich jetzt sage, das ist total
schiefgelaufen oder so. Klar, es gibt auch Sachen, wenn man
falsch geplant hat bei Versuchen oder so, oder man hat die
iiber/. Man hat gedacht, die kriegen das hin und dann l&auft es
Hinten und Vorne nicht und eigentlich machen sie alles mit den
Versuchselementen, aber nicht das, was sie eigentlich sollen.
Das ist natirlich so die andere Seite, aber /. Das andere ist
eigentlich eher so, wenn man merkt, man ballert sie mit Theorie
zu, die sie aber iiberhaupt an nichts andocken konnen, und keine
handelnden Elemente dabei in den Stundenstrukturen, wo man das

mal anwendet, was man gelernt hat und so.

[0:44:14.0] I: Ja, ja, vielen Dank. Welche generellen
Schwierigkeiten und Probleme haben Sie denn bei Ihrer

alltdglichen Sachunterrichtsplanung?

[0:44:22.0] L: Welche Schwierigkeiten? Sagen Sie die Frage jetzt

kurz noch einmal.

[0:44:28.0] I: Ja, welche generellen Schwierigkeiten und
Probleme haben Sie bei Ihrer alltdglichen

Sachunterrichtsplanung?

[0:44:35.0] L: Schwierigkeiten oder Probleme? Wie gesagt, manche
Reihen sind in der Vorbereitung, wenn Sie da die Materialien
noch zusammensuchen miissen, sind einfach total zeitaufwidndig und
ich habe ja nicht nur Sachunterricht, ich habe ja noch die
ganzen anderen Facher, die ich unterrichte. Also Sachunterricht
ist oft eben was so die Materialbeschaffung dann angeht, gerade
eben wenn auch ein bisschen mit Versuchen gearbeitet wird und
man nicht gerade die Kisten in der Schule hat, wo man die
einfach nur nur aufmacht. Oder wenn man projektartig arbeitet,

dann ist also das Hauptproblem, finde ich, die Zeit, die man
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sich nehmen muss, dieses ganze Material zu beschaffen. Dann zu
gucken reicht das? Dann, konnen die Kinder damit operieren?
Manchmal muss man parallel noch umschwenken wieder in den
Stunden, und dann muss man ganz schnell wieder anderes Material

finden. Das finde ich eigentlich so das Hauptproblem.

[0:45:34.0] I: Und welche Wiinsche hdtten Sie fiir IThre zukiinftige

Unterrichtsplanung im Sachunterricht?

[0:45:44.0] L: (...) Also, ich sage mal, wir haben schon damit
angefangen, aber das noch ein bisschen weiter auszuarbeiten. Wir
haben wirklich mal so in Mathe, oder im Sachunterricht ist es
jetzt eben auch so, dass wir so Kisten haben, diese TuWaS-Kisten
sind da schon eine Entlastung, weil sie wirklich, ich weiB
nicht, ob Sie die kennen, von der Uni, die sind ja komplett
vorbereitet. Da brauchen Sie /. Wie gesagt, sie engen auf der
einen Seite natiirlich manchmal auch so ein bisschen ein, weil
man natiirlich auch schon so ein bisschen in der Richtung dann
auch arbeiten muss, die Sachen so abarbeiten muss. Aber auf der
anderen Seite haben Sie natiirlich wirklich, Sie machen diese
Kiste auf und dann ist das Material fiir 28 bis 30 Kinder ist da
komplett drin. Das haben Sie vorbereitet, da wiirden Sie beim
Thema Wetter, wenn Sie den Versuch machen mit den Stoffen, dann
haben Sie da schon so und so viele Pakete, mit drei
verschiedenen Stoffenarten, und wissen, Sie haben schon die
Grund/. Also ich sage mal, das ist schon eine groBe
Erleichterung eigentlich, wenn man damit arbeitet. Das ist
natiirlich wieder zeitaufwdndig, weil Sie diese Fortbildung im
Vorfeld immer machen. Aber letztendlich ist das dann so ein
Selbstldufer. Sowas in der Richtung ist schon in dem, gerade was
dann so stark ins wissenschaftliche orientierte Arbeiten mit
Versuchen und so, ist das super mit diesen TuWaS-Kisten. Das
finde ich schon eine groBe Entlastung und wenn man das weiter
spinnt, manche Schulen haben das ja schon ganz stark, wir haben
das auch bei ein paar Sachen iiber so schiileraktivierenden
Unterricht. Da gab es auch mal so Sachunterrichtsreihen, oder,
weiB ich nicht, Sinken und Schwimmen, dann haben Sie da wirklich
die Kiste, die nehme Sie. Da ist dann manchmal das Problem, dass

Sie ja nicht drei Kisten haben, sondern nur eine. Und das muss
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dann immer durch alle Klassen. Aber das ist einfach sowas, was
man sich immer wieder klar macht, dass man mehr auf solche
Sachen auch zurilickgreift, um seine eigenen Ressourcen auch

manchmal so ein bisschen mal zwischendurch zu schonen.

[0:47:43.0] I: Ja, spannend. Im wissenschaftlichen Diskurs gibt
es ja viele allgemeindidaktische Modelle oder anderweitige
Planungshilfen, die Lehrpersonen dabei unterstiitzen sollen,
ihren Unterricht zu konstruieren. Inwiefern sehen Sie denn hier
vielleicht irgendwie eine Diskrepanz zwischen Theorie und Praxis

und konnen Sie die mal ndher beschreiben?

[0:48:09.0] L: (...) Es kommt jetzt darauf an, auf was fiir
Hilfen ich da zuriickgreife. Wie gesagt, wenn ich die TuWaS, die
geben Thnen ja den kompletten didaktischen Leitfaden und die
sind schon auch auf die Stufen ausgerichtet. Das kOnnen Sie eins
zu eins so umsetzen. Wenn Sie manchmal andere Sachen haben und
Sie denken: Na ja, das funktioniert mit zehn Kindern wunderbar.
Das kann ich toll mitmachen, so wie das jetzt geplant ist, diese
Reihe, die die mir jetzt so vorgeben. Die klappt mit zehn
Kindern wunderbar. Aber da hat einer noch nicht mit 25 Erst-,
Zweitkldsslern gearbeitet. Das ist manchmal der Punkt bei
manchen Sachen, wo man sich so denkt: Na ja, da kénnte ich mich
ja jetzt dran orientieren. Wo man dann das Gefiihl hat, das ist
in so Kleingruppen ausprobiert worden, vielleicht auch. Aber in
so einer KlassengrodfBe, so 25, 26, hat es glaube ich keiner mal
wirklich getestet. Und da hapert es dann halt Vorne und Hinten.

Ich weiB nicht, meinen Sie sowas jetzt?

[0:49:14.0] I: Ja, genau generell, wo Sie einfach eine

Diskrepanz zwischen Theorie und Praxis sehen. Genau.

[0:49:20.0] L: Oder manchmal, die gehen natiirlich auch immer von
einem Wissensstand von Kindern aus. Ich weiB nicht, da nimmt man
irgendwo ein gesundes MittelmaB, da denke ich manchmal auch, was
die glauben, was ein Kind in dem Alter an Grundvoraussetzungen
mitbringt. Aber wir haben jetzt ein gutes Einzugsgebiet, muss
man dazu sagen. Aber das kann man dann natiirlich, wenn man

irgendwo in K6ln-Chorweiler oder wenn wir schon bei uns in
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Bergisch Gladbach irgendwo in einen anderen Bezirk gehen, ist

das nicht so. Das kann ich auch gar nicht immer erwarten. Und

dann passt es manchmal gar nicht auf das, was Kinder an Wissen
iiberhaupt schon mitbringen. Also die setzen das dann manchmal

auch viel zu hoch schon an, eventuell, oder zu niedrig auch

manchmal. Auch da passt es nicht immer.

[0:50:10.0] I: Also es ist schwierig, da mit der Heterogenitét
einfach umzugehen, mit dem, was vorgegeben wird, dass das da

halt dann einfach hapert.

[0:50:18.0] L: Geau.

[0:50:21.0] I: Wo sehen Sie denn noch Handlungsbedarf im Bereich

der Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?

[0:50:28.0] L: Handlungsbedarf bei der Planung? (...) Wisste ich
jetzt nichts.

[0:50:38.0] I: KOnnen Sie sonst auch nochmal driiber nachdenken,

vielleicht f&llt Ihnen noch was ein irgendwie.

[0:50:46.7] L: Ja.

[0:50:48.0] I: Genau. Wie hat sich denn Ihre

Sachunterrichtsplanung durch Corona veradndert?

[0:50:55.0] L: Ja. Einerseits eben, am Anfang haben wir mehr so
gedacht, man muss im Grunde mehr so in Richtung abarbeiten
gehen. Gerade bei den jlingeren Kindern. Einfach auch um die
Eltern/. Man denkt da natiirlich auch so ein bisschen in Richtung
Eltern, was konnen die leisten? Und dann habe ich ein schones
Jahresheftchen und so und dann mache ich was zu den
Jahreszeiten, das ist dann schon auch Erst-, Zweitklassler
Niveau so ausgerichtet. Das ist dann fiir die Kinder machbar.
Aber dann taucht das auf, wenn die natiirlich auch so ein
bisschen anderes Arbeiten mal gewohnt sind, dass sie das
langweilig finden. Also klar, die machen das dann, und wenn man
die mal fragt: Das finden wir ja langweilig. Die Wochentage zu
schreiben, und die Monate und dann singe ich das mal mit dem

Video mit. Oder ich schaue mir da mal ein Lernvideo zu den
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Jahreszeiten nochmal an, und dann wiederholen wir die in der
Videokonferenz. Und natiirlich neigt man dazu, gerade in unteren
Klassen, doch eher was zu geben, wo die dann anmalen k&nnen, wo
die mal was schreiben miissen oder so. Ich habe es dann
irgendwann auf Wunsch der Kinder ja gebffnet. Habe mir jetzt
auch nicht unbedingt die Wut der Eltern ins Haus geholt. Weil,
das hat es freiwillig gegeben. Ich hab denen gesagt, ihr konnt
das machen, aber wer sagt, das mache ich nicht, ein eigenes
Projekt, der macht dann eben sein Jahresheft weiter. Einfach um
dann auch zu sagen, okay, wenn Mama oder Papa da nicht
ausdrucken konnen von Hund und Katze, und dann muss man wieder
gucken, ja dann kommt das Erstkldssler-Kind doch nicht klar mit
dem Material, dann muss man wieder kopieren. Das heif3it dann legt
man es in der Schule aus, dann konnen sie es sich im Eingang
abholen. Am Anfang habe ich gedacht, es geht nur um
Arbeitsbladtter und so ein bisschen das Thema besprechen und ein
paar Lernvideos oder so denen hochladen. Aber eigentlich habe
ich gemerkt an dem, was die Kinder mir prédsentiert haben, die
haben Lapbooks zu den Tieren gemacht, die haben kleine
Lernplakate gemacht, die haben dann Videos aufgenommen und haben
die Lernplakate vorgestellt oder in Videokonferenzen sich da
hingestellt, die Erstklassler, und haben ihre Plakate
pradsentiert, mit einem Vortrag und da habe ich gemerkt,
letztendlich hat sich die Arbeit, die man im Vorfeld sich schon
in der Schule gemacht hat, gelohnt, sodass sie dann auch
eigentlich frei zu Hause arbeiten konnten. Uns ist jetzt auch
kein Elternteil weinend zusammengebrochen, weil die gesagt
haben: Was machen Sie jetzt hier? Die wollen jetzt hier
irgendwelche Wolfsplakate herstellen und wir kommen Hinten und
Vorne nicht klar. Also von daher sage ich mal, von dem am Anfang
zu denken, oh je, oh je, was kann man dann im Sachunterricht
noch machen? Und ich sehe es bei unseren hoheren Klassen, die
haben zum Beispiel dann auch ein bisschen in Richtung Corona
gearbeitet, offener, also man kann es auch selbst {iber Distanz

ganz gut und ganz schoén und kindgerecht arbeiten.

[0:54:14.0] I: Ja, und muss nicht nur dieses Arbeitsblatter und
so weiter, sondern kann schon auch da offen und

handlungsorientiert den Kindern was an die Hand geben, ja.
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857 [0:54:22.8] L: Genau.

858 [0:54:24.8] I: Und dementsprechend findet halt auch
859 Sachunterricht im Distanzlernen statt, also es ist nicht so,

860 dass das hinten iiberfallt?

861 [0:54:31.0] L: Nein, gar nicht.

862 [0:54:35.0] I: Findet durch Corona denn auch mehr /.
863 [0:54:36.0] L: Ich habe Sie akustisch nicht verstanden.
864 [0:54:38.0] I: Ich wiederhole es nochmal: Findet durch Corona

865 denn auch mehr fachfremder Unterricht statt? Also jetzt nicht im
866 Distanzlernen, sondern bezogen auf, ich sage mal, die Pandemie-
867 Situation, dass man halt sagt, okay, die Klassenlehrer bleiben
868 jetzt komplett bei ihrer Klasse und unterrichten da jetzt alle
869 Facher, und was vielleicht vorher noch bei einem Fachlehrer war,
870 wird jetzt auf einmal doch bei der Klassenlehrerin auch

871 unterrichtet: Konnen Sie sowas beobachten durch Corona?

872 [0:55:10.0] L: Nein, eigentlich nicht. Weil alle Lehrer sind
873 relativ breit immer aufgestellt, also das Einzige, was dann
874 schon mal so reingegeben wurde extern, war dann eher Religion

875 oder so.

876 [0:55:23.0] I: Okay.

877 [0:55:24.0] L: Die sportlichen Sachen, gut, die haben jetzt

878 manchmal auch die Sportlehrer jetzt reingegeben, aber nein, den
879 Rest /. Also ich decke ja auch fast alle, bis auf Religion oder
880 Sport, decke ich bei meiner Klasse fast alles ab, also da war
881 wenig, was an Fachlehrer weitergegeben wurde, also zumindest bei

882 uns jetzt. Oder das man es fachfremd unterrichten musste.

883 [0:55:47.0] I: Genau. Was lauft denn vielleicht auch besser

884 durch Corona?

885 [0:55:53.0] L: Was allgemein besser lduft durch Corona? Gibt es
886 was, das besser lduft? Ich weill es nicht. Warten Sie mal. (...)

887 Nein, mir f&dllt nichts ein.
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[0:56:09.0] I: Die Frage, was schlechter lauft, ist dann

wahrscheinlich einfacher zu beantworten?

[0:56:19.0] L: Ich meine was doch vielleicht besser war, also
ich sage mal, ich habe die Videokonferenzen aufgeteilt, dass ich
da nicht immer riesen Gruppen habe und wir sind auch nicht dazu
iibergegangen, den kompletten Unterricht eins zu eins in
Videokonferenzen wiederzugeben. Weil wir glauben, dass das bei
Erst-, Zweitklidsslern eine vdllige Uberforderung ist. Dadurch
hatte ich immer Videokonferenzen mit kleinen Gruppen. Und das
war vielleicht ein Vorteil, weil ich das in der Schule ja auch
so freischaufele irgendwie immer. Das ist natiirlich, wenn Sie so
weniger Kinder in der Gruppe haben, mit denen Sie manche Sachen
besprechen und erdrtern miissen, ist das natiirlich oft manchmal
auch leichter, als wenn man jetzt so eine ganz Klasse hat. Und
dann im Nacken hat man die, die eigentlich arbeiten sollten, die
tun es dann aber doch nicht, weil ich jetzt gerade mit sechs
anderen Kindern was bespreche. Wenn sie es tun, merke ich es
schneller am Bildschirm oder die sind dann gar nicht vor Ort.
Also die hampeln dann zu Hause so rum. Also das vielleicht ist
manchmal schon ein Vorteil gewesen, dass man die Kleingruppen
dann auch schneller hatte. Ja, schlechter ist wie gesagt, diese
ganze personliche Ebene kann man i{iber die Videokonferenz schon
rein und viele Sachen erkldren, da braucht man viel l&nger um
die Erklarungen zu besprechen. Fiir das, was man in der Schule in
finf Minuten gekldrt hdtte, braucht man manchmal eine viertel
Stunde, 20 Minuten. Und dann ist man sich immer noch nicht
sicher, dass es alle verstanden haben. Oder auch diese
Flexibilitdat geht floten. Ich sage mal, man bespricht irgendwas
im Kreis, bemerkt: Ach Gott, der hat es schon dreimal
verstanden. Dann geh du doch schon mal an die Arbeit. Das mache
ich in so einer Videokonferenz, die dann auch so zeitlich
getaktet ist, natiirlich nicht. Also da dieses flexible Arbeiten,
man plant das dann so, ich habe auch selber gemerkt, ich habe
fiir einen Morgen eine Videokonferenz geplant, ich hatte selber
schon gedacht, die ist vollig liberfrachtet. Mach es besser
nicht. Und dann hab ich es doch gemacht und es war viel zu viel.
Also man denkt dann auch wieder so ein bisschen manchmal wie so

in den Anfdngen, nach dem Referendariat oder im Refendariat. Ich
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habe meine Stunde jetzt und meine Videokonferenz so geplant, und
wer weiB3, ob es morgen nicht wieder was anderes gibt, was ich
besprechen muss. Ziehe es jetzt durch. Also so. Und diese
Flexibilitat die geht natiirlich auch so ein bisschen verloren.
Ich finde, im GroBen und Ganzen schlagen sich alle Beteiligten,
finde ich, echt gut, also auch die Eltern und die Kinder, da
bewundere ich immer wie wieder das noch /. Es blattert zwar
immer mehr, je langer es dauert, aber ich bin immer wieder

iiberrascht, wie gut du das noch alle packen.

[0:59:18.0] I: Ja, es ist schwierig jetzt einfach iiber die lange
Zeit, also ich glaube, wir wiinschen uns alle da einfach ein
Stiick Normalitdt wieder zuriick. Gerade auch fiir so kleine
Kinder, erstes Schuljahr, also das stelle ich mir echt schwer
vor. Ja, vielen Dank fiir Thre Eindriicke. Ich m&chte jetzt noch
mal ein bisschen iiber Ihre Biografie sprechen. Sie haben Mathe,
Deutsch und Sachunterricht studiert: Haben Sie dariiber hinaus

noch Zusatzqualifikationen erworben?

[0:59:45.0] L: Ja, ich habe Englisch noch die Fortbildung
gemacht. Und ich hatte auch mal mit Religion angefangen, also
studienmdBig, das hatte ich aber wieder abgebrochen, weil ich

dann dachte: Nein, das ist doch nicht meins.

[0:59:59.0] I: Ja.

[1:00:00.0] L: Ich hatte jetzt so eine ETEB nennt sich das,
emotional, also mehr so in die sozialpddagogische Richtung halt,
wie man bei Verhaltensschwierigkeiten, die im Unterricht
auftauschen, wie man mit positiven Zielsetzungen agieren kann,
mit Zielformulierungen agieren kann. Da habe ich jetzt noch so
eine Jahresfortbildung gemacht. Das hdngt aber noch so ein

bisschen in den Seilen, gerade. Also in der Richtung.

[1:00:30.0] I: Ja, welche fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Schwerpunkte hatten sie denn in ihrem

Sachunterrichtsstudium?

[1:00:38.0] L: Ja, ich hatte als Kernfdcher Naturwissenschaften,

sonst gab es da keine Unterscheidung bei uns im Studium.
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[1:00:51.0] I: Also die Naturwissenschaften, das heifBt Biologie,

Chemie, Physik und Technik, dann wahrscheinlich?

[1:00:57.0] L: Richtig.

[1:00:58.0] I: Und im Studium dann auch

Gesellschaftswissenschaften?

[1:01:04.0] L: Das wurde bei uns schon geteilt. Wir hatten quasi
so ein Grundstudium, also eigentlich ein Semester Grundding und
dann musste man sich quasi entscheiden, in welche Richtung man

geht, ob man jetzt die Sozialwissenschaften nimmt oder ob man in

den naturwissenschaftlichen Bereich geht.

[1:01:21.0] I: Und in diesem Grundstudium hatten sie aber alles

mit drin?

[1:01:26.0] L: Genau, so ein Basiswissen, sagen wir es mal so.

[1:01:30.0] I: Okay. Und wenn Sie dann an Ihr Referendariat
denken: Welche fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen

Schwerpunkt hatten Sie da im Sachunterricht?

[1:01:40.0] L: Auch eher Naturwissenschaften.

[1:01:44.0] I: Okay. Und haben Sie Fortbildungen im
Sachunterricht besucht? Also im Sinne von TuWaS haben Sie da ja
schon einiges mitgemacht, welche fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Aspekte waren denn da dabei, die Sie

schwerpunktmdBig besucht haben?

[1:02:08.0] L: Die TuWaS-Sachen sind ja auch alle
naturwissenschaftlich ausgerichtet. Wir hatten AKSchaU nennt
sich das, schiileraktivierender Unterricht, da wurden dann auch
immer mehr so naturwissenschaftliche Sachen erarbeitet, dass man
quasi so Kisten erarbeitet hatte, Schwimmen und Sinken, also
solche Sachen. Aber eigentlich eher, muss ich so sagen, eher nur

Naturwissenschaften.

[1:02:35.0] I: Aber Sie hatten schon im Laufe ihrer Biografie

Kontakt zu den verschiedenen Bezugsdisziplinen, also nicht nur
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zu den naturwissenschaftlichen, sondern auch zu Geographie oder

Sozialwissenschaften oder Geschichte?

[1:02:52.0] L: Wobei Geographie z&dhlte glaube ich, das hatten
wir sogar noch als Element bei uns in den Natuwissenschaften

drin.

[1:03:01.0] I: Okay, und dann aber der vertiefende Blick war

dann definitiv auf die Naturwissenschaften gerichtet?

[1:03:06.0] L: Ja.

[1:03:08.0] I: Ja. Gab es denn auch perspektiviibergreifende
Schwerpunkte in Threm Studium, also dass Sie nicht nur in der
Biologieveranstaltung, ich sage mal, ein Thema aus der Biologie
betrachtet haben, sondern dann auch mal geschichtliche Aspekte
mit reingeflossen sind, oder also einfach aus den anderen

Perspektiven Sachen mit aufgetaucht sind?

[1:03:35.0] L: Eher weniger. Also ich finde jetzt, das kommt
schon mal bei diesen TuWaS-Projekten: Die gehen da so ein
bisschen, also gerade bei den Fortbildungen, da greifen die
schon mal so ein bisschen weiter, aber ansonsten eigentlich eher

nicht. Nein.

[1:03:52.0] I: Okay. Gibt es denn auch bestimmte
Bezugsdisziplinen, die Sie aufgrund ihrer Biografie in der
Sachunterrichtsplanung irgendwie mehr beriicksichtigen als

andere?

[1:04:04.0] L: Ich habe Sie akustisch jetzt gerade nicht

verstanden.

[1:04:07.0] I: Ich wiederhole einfach die Frage nochmal. Gibt es
bestimmte Bezugsdisziplinen oder Perspektiven, die Sie in der
Sachunterrichtsplanung aufgrund IThrer Biographie irgendwie mehr

beriicksichtigen als andere? Und welche sind das?

[1:04:26.0] L: (...) Also generell ist es auch dann der
Schwerpunkt mehr in dieses naturwissenschaftliche, wie Sie

sagen. Dieses gesellschaftswissenschaftliche l&dsst man schon
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eher /. Klar, Familie. Man hat diese Themen Familie und bei
Familie dann zum Beispiel auch, wie sind die Rollenverteilungen
in der Familie, solche Sachen. Aber dass man diese groBteren
oder so geschichtliche Sachen? Gut klar, beim Thema Dinosaurier
oder so, dass das so geschichtlich nochmal eingeordnet ist, aber

der Schwerpunkt ist schon auf dem Naturwissenschaftlichem.

[1:05:03.0] I: Und ist das dann auch so, dass Sie diese
naturwissenschaftlichen Themen lieber im Unterricht behandeln
und die sozialwissenschaftlichen eher nicht so? Kann man das so

sagen?

[1:05:17.0] L: Ich weiBl gar nicht, ob ich die lieber behandele,

aber man hat sie mehr im Blick.

[1:05:23.0] I: Okay. Ja, spannend. Danke fiir die Eindriicke.

[1:05:25.0] L: Aber es ist interessant, das f&dllt mir jetzt auch
erst auf, muss ich ja jetzt so sagen. Weil das habe ich noch nie
mal so hinterfragt irgendwie. Aber da fadllt es einem mal selber

auf.

[1:05:39.0] I: Ja, spannend. Wie lange unterrichten Sie denn

generell schon in der Grundschule?

[1:05:44.0] L: Gute Frage! Ich bin seit 2000 jetzt an der

Schule, wo ich bin. Ich war aber vorher schon zwei Jahre, also
seit 1998, war ich schon im Lehrerpool, und ich bin aber schon
nach dem Referendariat, also quasi im Referendariatwechsel, da
waren dann immer so Zwischenphasen dabei, wo ich dann erst mal

arbeitslos war, aber grob geschatzt seit 1998.

[1:06:13.0] I: Und seit dem Zeitpunkt unterrichten Sie auch

schon Sachunterricht?

[1:06:19.0] L: Ja.

[1:06:20.0] L: Und welche Facher haben Sie momentan in der

Grundschule?

[1:06:25.0] L: Die ich unterrichte jetzt?
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[1:06:27.8] I: Ja.

[1:06:28.1] L: Also Deutsch, Mathe, Sachunterricht, Englisch,
Kunst - und das wadre sogar fachfremd, Musik nicht, das habe ich
auch eine Zeit lang gemacht. Also Deutsch, Mathe,

Sachunterricht, Kunst und Englisch.

[1:06:48.0] I: Und in welchem Jahrgang unterrichten Sie aktuell

Sachunterricht?

[1:06:52.0] L: Eins, Zwei.

[1:06:54.0] I: Also haben sie gerade keinen Fachunterricht noch
in einer anderen Klasse, sondern machen das dann in Ihrer

Klasse, in der Sie dann auch die Klassenleitung haben?

[1:07:03.0] L: Ja.

[1:07:05.0] I: Ja wir sind mittlerweile am Ende meines
Interviews angekommen. Mein weiteres Vorgehen besteht jetzt
darin, das Ganze zu transkribieren und dann mit Hilfe der
qualitativen Inhaltsanalyse auszuwerten und dann mochte ich halt
schauen, inwiefern Theorie und Praxis iibereinstimmen, wo noch
Handlungsbedarf ist. Genau, mal gucken. Alles in allem haben Sie
denn den Eindruck, dass es noch Punkte gibt, die aus Ihrer Sicht
relevant fiir meine Untersuchung wdren, die wir jetzt aber noch
gar nicht irgendwie thematisiert haben? Haben Sie noch irgendwie

etwas zu ergadnzen?

[1:07:36.0] L: Ich glaube nicht.

[1:07:37.0] I: Okay, dann mache ich jetzt mal das Aufnahmegerat

aus.
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