0 N9 o0 U W N R

11
12
13
14
15

16

17
18
19

20

21
22
23

. Unterrichtsplanung L On.
Maria | ;3 asu| 05.03.2021 im Fach 00:00:00-
Oberborsch - . 01:25:50
Sachunterricht

((Das Interview fand iiber die Video- und Webinarsoftware Zoom

statt))

I: Interviewerin

L: Lehrer

[0:00:00.0] I: Ja nochmal vielen Dank fiir die Bereitschaft von
Ihnen, mit mir das Interview zu fiilhren. Ziel meines
Forschungsvorhabens ist es, herauszufinden, wie Lehrpersonen mit
unterschiedlichen Professionalisierungsbiographien allt&dglich
ihren Unterricht planen. Und aus diesem Grund ist das Interview,
was wir jetzt fihren, in zwei Teile gegliedert. Im ersten Teil
wird es um Ihre alltdgliche Sachunterrichtsplanung gehen und im
zweiten Teil mbchte ich dann noch mehr iiber Ihre Biografie als
Lehrperson erfahren. Bevor das eigentliche Interview beginnt,
mochte ich Sie noch iiber den Ablauf aufkldren. Der zeitliche
Rahmen liegt so zirka bei 45 bis 60 Minuten. Ich mochte jedoch
darauf hinweisen, dass es iiberhaupt nicht problematisch ist,
wenn wir den zeitlichen Rahmen nicht einhalten. Sie haben also
die Moglichkeit, in Ruhe und ausfilhrlich auf die Fragen zu

antworten. Haben Sie noch Fragen zum Ablauf?

[0:00:53.1] L: Nein.

[0:00:54.3] I: Die Ergebnisse des Interviews werden wie bereits
besprochen, anonymisiert. Besteht Einverstdndnis mit der

Tonaufzeichnung?

[0:01:02.7] L: Ja.

[0:01:03.6] I: Okay. Dann wiirde ich Sie zum Einstieg einmal
bitten, mir zu schildern, mit welchem Unterrichtsthema Sie sich

zuletzt im Sachunterricht beschdftigt haben.
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[0:01:15.3] L: Sehr sehr schwierig, vor allem, weil es vor einem
Jahr war. Ich bin im Moment nicht im Prdsenzunterricht. Ich kann
Ihnen im Moment gar ich sagen, was ich tatsachlich als Letztes

mit den Kindern gemacht habe, letztes Jahr Anfang Marz, weiB ich

nicht mehr auswendig. Tut mir leid.

[0:01:34.7] I: Kein Problem. Fdllt Thnen denn vielleicht
irgendwie ein anderes Thema ein, wo Sie sagen, okay, das ist mir
einfach noch total prédsent im Kopf und dariiber kénnte ich jetzt

auf jeden Fall sprechen.

[0:01:46.5] L: Ja, das ist allerdings schon ein kleines bisschen
langer her. Das war im vierten Schuljahr. Da haben wir mit dem
System TuWaS gearbeitet. Und zwar ging es da um Konstruieren.

Das kann man als Beispiel nehmen.

[0:02:09.5] I: Okay. Konnen Sie mir denn schildern, wie Sie bei
Ihrer Unterrichtsplanung zu diesem Thema im Fach Sachunterricht

vorgegangen sind?

[0:02:21.0] L: (...) Gut, bei den TuWaS-Sachen ist das so, dass
man einmal das Material geliefert bekommt. Kennen Sie das

System?

[0:02:33.0] I: Ja.

[0:02:33.6] L: Also gut. Da kriegt man natiirlich das Material
und im Grunde genommen auch einen moéglichen Unterrichtsablauf.
Und da muss man dann halt selber entscheiden, ob man sozusagen
genau nach diesem Schema vorgeht oder ob man sagt, ich schiebe
zum Beispiel erst einmal ein freies Experimentieren vorab, damit
die Kinder das Material einfach erst einmal so benutzen, wie sie
selber sehen, wie sie selber das empfinden, was man damit

vielleicht machen kdnnte oder ob man solche Vorgaben macht.

[0:03:15.0] I: Haben Sie im Vorfeld auch die Fortbildung dazu

besucht?

[0:03:18.3] L: Ja.
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[0:03:19.5] I: Okay. Und das dann quasi auch direkt im Anschluss

dann durchgefihrt?

[0:03:24.0] L: Ja, da war ein bisschen Zeit zwischen, ich weiB

nicht mehr genau, vielleicht zwei, drei Monate.

[0:03:30.0] I: Okay. Und machen Sie das bei jedem so? Also okay,
wahrscheinlich nur, wenn Sie natiirlich mit den TuWaS-Kisten
arbeiten. Vielleicht kOnnen wir uns dann nochmal an einem Thema
orientieren, was vielleicht unabhdngig von TuWaS ist, was Sie
halt normalerweise im Sachunterricht planen. Vielleicht konnen
Sie mir dazu nochmal schildern, wie Sie da bei Ihre

Unterrichtsplanung vorgehen.

[0:03:57.0] L: Da gibt's im Prinzip zwei verschiedene
MOglichkeiten. Die eine ist, wenn es situationsbedingt ist. Das
heiBt, wenn es ein Thema ist, was ich aus Interesse oder
AuBerungen der Kinder ergibt. Das ist manchmal der Fall. Das
irgendjemand iiber ein interessantes Thema berichtet, z.B. im
Gesprachskreis. Ich meine das so, dass ich in dem dritten und
vierten Schuljahr den Gesprédchskreis nicht zum
Wochenendeerzdhlkreis machen, sondern dass die Kinder
Themenvorschldge machen und dann auch selber dariiber abstimmen,
iiber welches Thema alle gemeinsam sprechen wollen. Das heiBt, da
wird dann geguckt, fiir welche Themen interessieren sich
moglichst viele. Und da gibt es dann manchmal einfach
Erzdhlungen von den Kindern, was sie erlebt haben oder was sie
gesehen haben, wo es dann Sinn macht, dieses Thema nochmal n&dher
aufzugreifen und ja auch in den Sachunterricht sozusagen
einzubauen, eine Einheit im Sachunterricht zuzumachen, um dann
ein bisschen Hintergrund zu geben und das ein bisschen zu
vertiefen. Ein Beispiel, wenn es jetzt zum Beispiel, ich sage
mal, Geografie Bergisch Gladbach, dass es da irgendwelche Dinge
gab, die mit ihrem Wohnort hier zu tun haben, dass man dann
aufgreift und sich erst einmal vielleicht gemeinsam was nochmal
zusammen anguckt, wo einige von berichtet haben und dann eben
auch versucht zu schauen, was steckt dahinter. Also was konnen
die Kinder so als Background, als Verallgemeinerungen zu diesem

Thema mit auf den Weg bekommen?
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[0:05:55.0] I: Und die andere Moglichkeit, Sie haben eben von

zwel Moglichkeiten gesprochen.

[0:05:59.0] L: Die andere Moglichkeit ist die, dass wir im Team,
also wir machen es bei uns im Jahrgangsteam, dass wir grobe
Unterrichtsplanung gemeinsam machen, zumindestens so Themen und
so was zusammen festlegen. Und dann ist die Moglichkeit, dass
wir sagen, okay zu einem bestimmten Bereich, sei es
Naturwissenschaften Richtung Biologie, Tiere beobachten oder
beispielsweise, sag ich jetzt mal, das war sogar jetzt im
letzten Jahr noch, ging's ums Thema Regenwiirmer, weil man die
auch im Unterricht relativ gut beobachten kann und weil man die
auch gut mit den Kindern sozusagen im Glas aufbewahren kann. Die
Kinder konnen sozusagen selbst das Biotop zusammenstellen und
sich dann halt die Tiere genau beobachten. Und man kann dann
Verhaltensweisen im Nachhinein vielleicht auch verallgemeinern

und so schematisieren.

[0:07:10.0] I: Okay. Im Sachunterricht wird ja zu Beginn der
Planungen meistens einer Unterrichtsreihe strukturiert, bevor
dann anschlieBend die einzelnen Stunden ndher geplant werden.
Darauf mochte ich jetzt noch einmal ein bisschen zu sprechen
kommen. Vielleicht konnen Sie mir einmal schildern, worauf Sie
achten und wie Sie dabei vorgehen, wenn Sie eine

Unterrichtsreihe gestalten?

[0:07:36.0] L: Da ist mir eigentlich am Anfang immer als erstes
wichtig zu schauen, welches Vorwissen und welches Interesse ist
bei den Kindern da. Vorwissen ist einmal wichtig, damit man
weiBl, was man schon voraussetzen kann beziehungsweise worauf man
aufbauen kann und Interesse ist wichtig, finde ich, damit man
auch innerhalb des Themas entsprechend die Schwerpunkte so
setzen kann, dass es filir m6glichst viele Kinder auch wirklich
interessant ist. Ist halt schwierig, wenn man irgendwie selber
Schwerpunkte im Kopf hat. Natiirlich muss auch eine Struktur mit
rein, aber das ist schon wichtig, dass man vielleicht die
Schwerpunkte oder den Einstieg je nachdem so wdhlt, dass man
moéglichst viele Kinder gleich am Anfang einfd@ngt, interessiert

und motiviert, um ja dann einfach eine groBe, auch aktive
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Beteiligung zu haben. Und nicht nur ganz viele Kids, die da

sitzen und denken, oh was macht der heute da wieder mit mir.

[0:08:42.0] I: Ja, Sie haben gerade von Struktur gesprochen.

Konnen Sie das vielleicht nochmal ein bisschen ndher ausfiithren?

[0:08:47.0] L: Ja, wenn ich nochmal zum Beispiel auf das Thema
Tiere eingehe, dass man, Struktur sozusagen iibertréagt.
Beispielsweise ladsst sich in allen Bereichen feststellen, welche
Arten oder welche Unterarten gibt es von einer bestimmten Sorte
Tiere, mit der man sich beschdftigt. Dann Dinge wie Korperbau,
Lebensweise, Essen ist eine Struktur, Nahrungsaufnahme,
Lebensraum, welche Feinde, das sind dann Dinge, die man
sozusagen im Laufe der Grundschulzeit vielleicht an zwei, drei,
vier Bereichen, vielleicht in jedem Schuljahr mindestens einmal
durchgeht, aber immer mit einer &hnlichen Struktur, damit die
Kinder auch lernen, sozusagen iiber diese Struktur sich dann auch
andere Lebensform oder Tierform selber erschlieBen zu konnen.
Weil sie halt irgendwie gelernt haben, okay, im Grunde genommen
ist es immer wichtig, einmal zu gucken, was ist das fiir eine
Art, was haben wir fiir eine Lebensform und das trifft ja im
Grunde genommen auf alle Arten zu. Und im anderen Bereich, wenn
man sich im Geschichtsbereich Kulturen anguckt, wie, was weil3
ich, ROmer, Mittelalter, oder egal was es ist, es ist irgendwie
immer eine gewisse Struktur drin, die in allen diesen Bereichen
von Bedeutung ist. Wo man dann exemplarisch beispielsweise am
Thema ROmer, weil das hier in Bergisch Gladabch, in K&ln ja auch
sozusagen sich ein Stilick weit praktisch handhaben l&asst, iber
Museen und und und, weil man sich da auch wirklich noch Sachen
angucken kann. Das ist mir auch immer ganz wichtig, dass die
Kinder entweder praktisch selber handeln oder sich authentische
Sachen auch wirklich dazu angucken kdnnen. Das es nicht nur iiber
Medien funktioniert. Und dass sie dann halt lernen innerhalb
dieser Strukturen dann, also wenn sie spadter Interesse an
solchen, jetzt will ich aber auch mal was iiber die Agypter
wissen, da haben wir in der Schule irgendwie gar nichts zu
gemacht, dass sie dann aber mit Hilfe dieser Strukturen eben
sich auch andere Bereiche selber erschlieBlen. Wobei das sogar,

dieses Stiick weit selbst erschlieBen, dann oft im vierten
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Schuljahr auf Basis der Vorarbeit, im ersten bis dritten dann
auch durch Medien, also was weiBl ich, durch Kindersuchmaschinen
und so weiter, das sie da auch schon iiben, sich selbst

Informationen anhand der erwachsenen Strukturen zu suchen.

[0:11:42.0] I: Okay, Sie haben ja gerade eben schon
angesprochen, dass Sie bei der Auswahl des Themas fiir Thre Reihe
entweder so vorgehen, dass das von den Schiilern kommt, weil die
jetzt gerade irgendetwas total brennend interessiert oder weil
sie einfach sagen, das ist im Kollegium abgesprochen ist. Gibt
es dariiber hinaus noch andere Aspekte, worauf Sie achten, wenn
Sie das Thema fiir Ihre Unterrichtsreihe auswdhlen? Oder? Genau.

Also wollen Sie da noch irgendwas ergdnzen in dem Bereich?

[0:12:16.0] L: Also habe ich eben schon mal ein bisschen
angedeutet. Mir ist es wichtig, dass die Kinder moglichst oft
selbst tdtig werden, dass sie nicht nur im Klassenraum sitzen
und konsumieren, sondern gerade im Sachunterricht, dass sie ganz
viele Moglichkeiten haben, selbst zu gestalten, selbst
auszuprobieren und von daher ist es da immer mir wichtig, dass
es da MoOglichkeiten fiir gibt. Gut und natiirlich der Lehrplan
sieht natilirlich vor, dass man in alle verschiedenen Facher und
Bereiche des Unterrichts geht, egal ob das jetzt
geschichtlichen, naturwissenschaftlichen, geographischen und so
weiter geht, dass das da natiirlich so alle das Themenspektrum
insgesamt abgedeckt wird. Aber ich versuche dann innerhalb
dieses Themenspektrum halt schon auch zu gucken, dass es
moéglichst da Sachen gibt, wo sie auch selbststdndig arbeiten
kOnnen, wo sie auch ihre Vorerfahrungen und praktische Sachen
einbringen konnen. Zum Thema KoOrper, dann ist z.B. Sinnesorgane
ein ganz wichtiges Ding, weil sie da dann auch in Kleingruppen
arbeiten. Im Moment ist es natilirlich schwierig, in Corona-
Zeiten, aber sonst natilirlich /. Also auch wirklich Dinge
ausprobieren konnen und sich ihre Vorerfahrungen, im Prinzip
wissen Sie, was weiB ich, wie Saure Gurke schmeckt, aber eben
durch beispielsweise blind Verfiitterung mit Partner, einfach
sich Dinge, die Sie eigentlich wissen, eben auch nochmal dann
bewusst zu machen und sozusagen, zu dem unterbewussten Wissen

noch bewusstes hinzuzufiigen.
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[0:14:01.0] I: Haben Sie auch ein schulinternes Curriculum, was

Sie nutzen fiir die Auswahl des Themas?

[0:14:10.0] L: Ja, wir haben auf Schulebene natiirlich Dinge, die
wir dann auch gegenseitig austauschen. Es gibt aber schon auch
bisschen unterschiedliche Schwerpunkte. Also wir sagen nicht, so
grundsdtzlich ist alles komplett bei allen gleich. Es gibt
Themen, die wir teilweise auch von AuBen dazu buchen, sag ich
mal in Anfiihrungsstrichen, wie Erndhrungsfilhrerschein. Da kommt
dann auch jemand, der mit den Kindern Speisen zubereitet und so.
Das ist dann fest verankert, sag ich mal, im zweiten Schuljahr
oder ein Erste-Hilfe-Kurs filir die Kinder. Da kommt jedes Jahr im
dritten Schuljahr jemand vom Roten Kreuz. Was also so wirklich
fiir alle fest ist, ist Fahrrad, Fahrradprifung im vierten
Schuljahr, ist fest verankert. Also solche Einzelthemen, die
ganz automatisch wiederkommen. Kulturstadt z.B. ist in Bergisch
Gladbach ein Thema. Ich weiB nicht, ob Sie das kennen. Da ist
von der Stadt Bergisch Gladbach mit Institutionen und Verein
wird das so gemacht, dass in den verschiedenen Jahrgangsstufen,
die Kinder aus bestimmten Kulturbereichen Erfahrungen machen.
Also Zusammenarbeit mit Musikschule, Zusammenarbeit mit Theater
Bergischer Lowe, sodass sie tatsdchlich auch hinter die Biihne
kommen und auch wirklich was erleben, was man sonst eben nicht
so erleben kann. Zusammenarbeit mit Tanzschule, Zusammenarbeit
mit dem Jugendzentrum, wo sie Tonaufnahmen machen und so. Das
sind auch so praktische Sachen, wo die Kinder und das finde ich
fiir den Sachunterricht besonders wichtig, eben auch wirklich was
erleben, wirklich praktisches Tun und da entsprechend auch den

Zugewinnen haben.

[0:16:10.0] I: Ja. Wenn Sie in Ihrer Reihe planen und dann
einzelne Unterrichtsthemen sich iiberlegen. Natiirlich mit
Integration, das Vorwissen und so weiter und das in eine
Struktur bringen. Worauf achten Sie dann dabei das Ganze, ich

sag mal, anzuordnen. Wie gehen Sie dabei vor?

[0:16:31.0] L: Ich mache eigentlich oft nicht so eine klare
Reihe von Vornherein. Sondern ich setz mir eigentlich/. Also es

gibt im Grunde genommen zwei Sachen. Einmal, dass das etwas im
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Rollen eine Art Werkstattbetrieb lauft, wo also Dinge
vorbereitete sind. Ich sag mal, kann man schon ganz im ersten
Schuljahr machen zum Thema Kleidung trainieren. Wenn die im
Sommer kommen, im Herbst und sie dann wirklich, was weiB} ich,
auch iiben Schleifen zu binden oder Knoten zu machen solche
Geschichten. Oder ich habe so eine alte Regenjacke, die sie
komplett zumachen. Also ReiBverschliisse und Druckkndpfe und die
Schniire, wenn sie fertig sind, alles wieder auf, oder ein paar
alte Schuhe, wo sie Schuhe putzen diirfen, einfach wo sie so das
dann im Werkstattbetrieb/. Wo jeder nacheinander irgendwo dran
kommt. Und sonst manche ich es eher so, dass ich mir die S&ulen
zurecht mache und dann aber gucke, wie der Unterricht lduft und
darauf dann Bezug nehme, was als ndchstes kommt. Sodass ich,
wenn das etwas anders lduft, als ich das eigentlich gedacht
habe, ich nicht an meinem Plan so festhdnge: Jetzt ist aber
irgendwie eigentlich diese Stunde dran. Sondern dass ich da
variable bin und sagen kann, nein, dies ist wichtig, eigentlich
wollte ich es anders machen, aber es passt jetzt so herum und
viel besser, also mache ich das jetzt so herum. Sodass ich mir
sozusagen nicht /. Eine Reihe sagt ja igentlich eine Reihenfolge
auch und dieser Reihenfolge, die ist mir nicht so wichtig,
sondern das sozusagen wieder die Struktur, die Sachen, die ich
glaube, dass sie wichtig sind, dass die Kinder sie erfahren oder
erleben sollten. Und dann gucke, wie im Verlauf des Unterrichts

wann passt das, wie wo am besten rein?

[0:18:31.0] I: Okay. Ja, vielen Dank. Ich mOchte jetzt nochmal
ein bisschen auf die Unterrichtsstunde an sich ndher gucken.
Vielleicht konnen Sie mir da einfach mal schildern, worauf Sie
bei der konkreten Gestaltung und Antizipation von

Unterrichtsstunden achten und wie Sie dabei vorgehen.

[0:18:49.0] L: Gut da gibt's natlirlich irgendwie ganz
verschiedene. Ich sag mal einfach ein Beispiel. Wenn es um den
Einstieg geht, hab ich die Erfahrung gemacht, dass es oft gut
ist, wenn man die Kinder am Anfang mit irgendetwas verblifft.
Also wenn sie irgendwas sehen, was entweder gegen ihr
vorhandenes Grundwissen verstoBt, wo sie driiber stolpern und

sagen: Momentmal, was ist das denn? Wie, das verstehe ich nicht!
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Das ist oft ein Punkt, wo man sofort die Aufmerksamkeit bekommt.
Manchmal funktioniert das auch mit und irgendwie was Besonderem.
Aber da muss man dann aufpassen, dass es nicht nur so ein kurzes
Strohfeuer ist und oh schon und dann ist aber doch die
Aufmerksamkeit wieder weg. Deswegen mit so was Verbliiffenden ist
es oft am einfachsten, erst mal sie zu bekommen. Dann, wenn es
etwas Neues ist, lasse ich sie mdglichst kurz, also das wissen
sie dann auch schon, also das jetzt nicht irgendwie noch, ich
sag mal, zusdtzlich was von der Oma erzdhlen sollen, sondern
wirklich zuriick zu dem Kern, kurz sich duBern konnen. Und ja,
daraus ergibt sich dann in der Regel wie's weitergeht. MOglichst
mit irgendwas Praktischem. Dass Sie dann oder mit Gruppenarbeit
oder mit Partnerarbeit, das sie dann selbst ins Handeln kommen.
Und natiirlich die entweder Reflexionsphase am Schluss und
nochmal bis dann besprochen wird, was haben wir jetzt fiir
Erfahrungen gemacht? Gerne auch, versuche ich zu beobachten,
Gruppen, die unterschiedliche Erfahrung, manchmal sogar ja auch
widerspriichliche, damit man dann wirklich in die Diskussion und
ins Gesprdch kommt. Wie kann das sein? Wir haben doch irgendwie,
eigentlich denkt man ja, oh miissen jetzt alle die gleiche
Erfahrung machen, ist aber gar nicht so. Das macht es dann halt,
finde ich, besonders spannend. Ja gut, dann gibt's natilirlich
auch Stunden, wo eine Dokumentation am Ende steht. Also, was
weil ich, wo ein Versuch oder was gemacht wird, entweder von den
Kindern, manchmal gibt es natiirlich auch einzelne Versuche, wo
man ganz genau vorgehen muss, damit sie auch funktionieren,
gerade im Bereich Physik, ist das ja nicht immer ganz einfach.
Also da kann man natiirlich auch die Kinder Fehlversuchen machen
ldsst. Aber manchmal muss man, sie einfach sozusagen auch
vormachen. Wo dann die Kinder aber die Moglichkeit haben,
irgendwas zu dokumentieren. Am Anfang erstes, zweites Schuljahr
oft Zeichnungen, spadter eben dann auch durch Kladde, also durch

Aufschreiben und Sammeln von Informationen.

[0:22:03.0] I: Super, vielen Dank! Ich méchte jetzt einfach
nochmal auf einzelne Aspekte der Unterrichtsstunde nochmal ndher
zu sprechen kommen. Wie gehen Sie denn vor, wenn Sie Materialien

fiir Thren Sachunterricht auswdhlen und worauf achten Sie dabei?
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[0:22:24.0] L: (...) Also. (...) Ich achte einmal darauf, dass
ich m6glichst, wenn es irgendwie geht, so Alltagssachen nehme.
Und wie gesagt, Dinge, mit denen die Kinder auch mdglichst
arbeiten. Weil beim Thema Kleidung, hab ich ja schon gesagt, was
weiB ich, alte Schuhe von mir und Schuhcreme und ein altes T-
Shirt an, dass sie/. Als Beispiel fiir Material. Oder ja, man hat
dann von einzelnen Themenbereiche manchmal auch schon so einen
Fundus, wo man sagt, ja, wenn das Thema kommt, was weil3 ich,
Sinnesorgane, dann hab ich halt irgendwie Dinge, wie eine
Buchstabenlesetafel, also sowas SehtestmdBiges da oder ich hab,
noch von frilher, heute gibt's das ja nicht mehr, noch einen
ganzen Sack voll kleine Film Dosen, wo man Materialien
reinpacken kann, fiir Riechtest oder Schiitteltest, gibt es so ein
Memory, wo sie sich halt dann den gleichen Inhalt, ohne zu durch
schiitteln rauskriegen soll und solche Geschichten. Mdglichst
viel also so Alltagsmaterial. (...) Und manchmal, bei manchen
Dingen/. Gut bei TuWaS kommen die Dinge ja automatisch

irgendwie, die man brauch. (...) Reicht das so?

[0:24:25.0] I: Ja alles gut. Wie ist es denn mit Methoden?
Worauf achten Sie dabei, wenn Sie die fiir Thren Unterricht
auswadhlen? Vielleicht benutzen Sie manche total hdufig. Ja, wie

sieht es da aus bei Ihnen?

[0:24:48.0] L: (...) Ja gut, wie gesagt, die Methode des
Praktizierens. Wiederhole ich mich? Ist es eine eine ganz
richtige Methode. Natiirlich der Gesprachskreis, als Methode.
(...) Dinge zu dokumentieren. Methoden der Internetforschung
etc. am ehesten im vierten Schuljahr. Das ist eine ganz typische
Methode, die mir auch wichtig ist, dass Sie, dass sie lernen, da
selbst Daten herauszufinden. Am Anfang, so dass das Spektrum, in
dem Sie suchen konnen, klein ist und spater, in dem sich das
dann erweitert, dass sie sozusagen, dass das offener wird und
sie die Suchstruktur mehr selber bestimmen kdnnen, aber eben

auch miissen (...).

[0:26:09.0] I: Kommt wahrscheinlich auch immer so ein bisschen
auf die Stunde an, wie die dann gerade so ist und was sich da

dann wahrscheinlich auch einfach anbietet zu nutzen.
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[0:26:17.0] L: Ja gut, ich bin da halt, wie gesagt, sehr sehr
Unterrichtsstunden bezogen. Nicht so sehr Reihen, sondern
wirklich aus den Ergebnissen einer Stunde, aus dem Verlauf
iiberlege ich mir dann im Grunde die n&achste. Ich habe vorher
zwar den Pool, was ich glaube, was insgesamt gut und wichtig
wdre, aber im Grunde genommen folgert die nadchste Stunde immer

aus dem Verlauf und den Ergebnissen der vorherigen.

[0:26:45.0] I: Also das heiBt, sie planen eigentlich gar nicht

so weit im Vorhinein, sondern eher von Stunde zu Stunde?

[0:26:51.0] L: Ja. Im Vorhinein halt, stelle ich mir sozusagen
ein Tool zusammen. Da iiberlege ich mir, was ist zu dem Thema
insgesamt wichtig, welche Materialien brauche ich und habe ich
dafiir? Und ja, und dann aber die genaue Detailplanung ist Stunde

fiir Stunde.

[0:27:14.0] I: Okay. Ist das denn auch so, dass die dann fiir
jede Stunde irgendwie ein Ziel haben, was sie erreichen wollen?

Oder wie gehen Sie dabei vor? Worauf achten Sie?

[0:27:24.0] L: Ja, im Prinzip natiirlich schon. Wobei das oft
auch nicht genau so funktioniert, wie man sich selbst, das Ziel
setzt. Also es gibt einfach ganz oft Stunden, die dann doch
einfach ein bisschen anders laufen, als man vielleicht vorher
gedacht hat. Im Prinzip steht natiirlich eine Erkenntnis oder
eine Erfahrung da, die ich die Kinder im Grunde in dieser Stunde
machen lassen mochte und oft funktioniert es, aber manchmal auch
nicht. Also insofern Ziel. Ich habe dann ein Ziel, dass Sie
daran arbeiten und ja, ein Stiick weit manchmal natilirlich auch
eine bestimmte Erfahrung machen. Manchmal klappt das direkt,
wenn es nicht direkt klappt, dann wiirde ich im Prinzip auch eher
nochmal eine Stunde dranhdngen, sodass ich dann nicht sage, so
das war heute mein Ziel, das muss ich Ihnen jetzt aber noch
irgendwie riiberbringen. Sondern dass ich dann iiberlege, okay,
jetzt haben wir heute irgendwie nur ein Teilziel erreicht, das
was Sie eigentlich an Erfahrung machen sollten. Und ein
Erkenntnisgewinn, das war heute nicht so, dann muss ich fiir die

ndchste Stunde nochmal iiberlegen, kann ich das noch irgendwie
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anders machen, dass er moglichst zu der Erkenntnis doch selber

kommt ?

[0:28:46.0] I: Okay. Und wie ist das mit Lernaufgaben? Haben Sie
da fiir die Stunden Lernaufgaben, die Sie sich iiberlegen und

konstruieren? Und wie gehen Sie dabei vor und worauf achten Sie?

[0:29:01.0] L: Da finde ich es wichtig, beispielsweise bei
Experimenten, dass ja am Anfang muss man das wirklich
kleinschrittig machen. Welche Materialien brauche ich? Die
genaue Arbeitsanweisung. Wie soll die Versuchsausfiihrung genau
stattfinden? Das miissen sie halt im Laufe der Zeit ganz genau
lernen. Ganz genaues Lesen, sich ganz genau an die einzelne
Schrittfolge bei Versuchen zu halten, weil sonst funktionieren
die halt nicht, die Versuche auf der einen Seite. Wenn es so
vorgegebenen Sachen gibt. Auf der anderen Seite ist es, finde
ich auch wichtig, eben so offene, offene Dinge zu machen. Was
weifl ich, gerade im Bereich Konstruieren, ich sage mal ein
Beispiel: Thema Briicken bauen. Das man sie dann wirklich frei
machen ldsst und dann aber auch mal Aufgaben stellt, wie, was
weill ich, versuche irgendein Gegenstand, dein Mdppchen oder was,
was ein bisschen schwerer ist, so auf einem bestimmten Papier zu
lagern, dass das Papier, wenn es auf zwei Biichern liegt, nicht
nach unten sackt, sondern das es wirklich eine standhafte Briicke
dafiir baust ohne Vorgaben. So dann auch mal, erstmal fiir sich
iiberlegen oder manchmal dann eben auch bei der Nachbargruppe

gucken, wie das halt so ist im Leben.

[0:30:32.4] I: Okay. Also quasi Beides.

[0:30:34.7] L: Also das ist halt Beides. Manchmal ist es
wichtig, dass sie genau Schritt fiir Schritt vorgehen und
manchmal ist es auch wichtig, dass sie frei experimentieren
konnen, das hangt faktisch von der Aufgabe ab. Und meine
Erfahrung ist, dass es immer wichtig ist, dass die Kinder
moglichst irgendeinen Bezug dazu haben. Also sowas wie Thema
Kalender, ist erst einmal strumpfen langweilig, es sei denn ich
such dann in dem Kalender mein eigenen Geburtstag oder ich suche

den Tag, wann ich spdtestens meinen Wunschzettel filir Weihnachten
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schreiben sollte oder irgendwie wann die Ferien anfangen, also
irgendwie Sachen, die so einen Bezug haben, dann wird es in der
Regel interessant. Und wenn man dann merkt, och ich komme ja
ganz gut damit zurecht, dann ist es auch ok, wenn ich dann

Aufgaben kriege, wo der Bezug dann nicht mehr so eng ist.

[0:31:30.3] I: Weil die Kinder das dann irgendwie vorher schon

mehr gelernt haben, worauf sie achten sollen und so weiter.

[0:31:36.6] L: Ja genau und weil sie positive Erfahrung gemacht
haben: Oh das kann ich, da komme ich gut mit zurecht. Dann kann
ich auch mal, was weiB ich, da was raussuchen oder was machen,
wo ich jetzt erst noch vorher vielleicht gar kein Interesse
gehabt hdtte. Aber wichtig finde ich erst einmal den
Ankniipfungspunkt, ah ja, dass ist ja was, was interessant ist

fiir mich, nicht nur was der Lehrer jetzt gerade von mir will.

[0:32:00.5] I: Ok. Aus Ihren Ausfilhrungen merke ich aber schon,
dass auch die Auswertung Ihres eigenen Unterrichts in TIhrer

Unterrichtsplanung ja schon eine gewisse Rolle auch spielt. Wie
gehen Sie denn dabei vor und worauf achten Sie, wenn Sie Ihren

Unterricht auswerten?

[0:32:18.6] L: Ja das mache ich wirklich Stunde fiir Stunde. Ich
iiberlege nach jeder Stunde praktisch in der Vorbereitung fiir die
ndchste, was hat wo geklappt und wo sind welche Erkenntnisse
angekommen und wo nicht. Das ist ganz grundlegend. Natiirlich
gibt es irgendwie vielleicht auch ganz am Schluss irgendwie auch
noch einmal einen Test oder sowas, wo ich nochmal gucke, was
tatsdchlich bei wem hdngengeblieben ist, aber alleine fiir die
Unterrichtsvorbereitung der nachsten Stunde muss ich auf jeden
Fall genauer gucken, wie hat diese Stunde jetzt geklappt
beziehungsweise in welche Richtung ist die iiberhaupt gelaufen

und wo kann es ndchstes Mal weitergehen.

[0:33:07.0] I: Genau. Das wdre quais meine ndchste Frage
gewesen. Welche Rolle spielt denn die Leistungsfeststellung und
-bewertung und worauf achten Sie dabei in Ihrer

Unterrichtsplanung und wie gehen Sie dabei vor?
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[0:33:19.1] L: Ja gut, die spielt natiirlich auch eine Rolle. Im
ersten und zweiten Schuljahr ganz vorrangig, um zu sehen, dass
Kinder den Anschluss nicht verlieren und eben um zu gucken, wie
gestaltet ich das, damit es weiter geht. Im dritten und vierten
ist es so, dass sie natiirlich auch/. Gut fir die Kleinen im
ersten und zweiten auch, Benotung, bei uns in der Schule per
Kreuzchen. Also wir haben Kreuzchenzeugnis, wo verschiedene
Anforderungen und Kategorien aufgefiihrt sind, wo dann angekreuzt
wird, wie gut das klappt oder nicht. Im dritten und vierten
kommen Sachunterricht ja keine Klassenarbeiten, sondern Tests.
Klassenarbeiten ja nur in Deutsch und Mathe, aber trotzdem gibt
es da natiirlich dann auch Schulnoten. Ist so. Von daher, ich
versuche Tests so aufzubauen, dass ich eine m6glichst groBe
Bandbreite erfahre. Also da sind, wirklich in allen
Schwierigkeitskategorien Dinge drinnen. Da sind natiirlich eine
ganze Reihe Aufgaben oder Fragen drinnen, die eigentlich
moéglichst jeder beantworten konnen sollte und da sind aber auch
schwierigere Dinge bei, die eben wirklich nicht jeder kann. Ich
bin nicht ein Freund von Tests, wo ich hinterher eigentlich
keine Erkenntnis habe, weil irgendwie, natilirlich ist es schon,
wenn alle beim Test alles richtig haben, ich mag auch, wenn sie
das wirklich gut konnen, allen eine eins/. Da habe ich auch kein
Problem mit, aber im Prinzip bin ich schon jemand, der Tests
auch so ausdifferenziert, dass ich da dann schon auch die
Bandbreite der Lernerfahrung, die die Kinder gemacht haben, dass

sie da auch abgebildet ist.
[0:35:33.9] I: Ok. Ja wir haben ja gerade schon ganz viel iiber/.

[0:35:36.6] L: Ja vielleicht darf ich das noch nachfiigen. Also
ich weiB, dass die Kollegen manchmal denken: Oh der macht das
aber schwierig. Ich bin dann aber auf der anderen Seite, wenn
ich das vorliegen habe, dann bin ich dann manchmal in der
tatsdchlichen Bewertung eher grofiziigig. Aber fiir mich ist halt
wichtig, dass ich sozusagen, die Bandbreite auch iberblicken
kann. Ich kann dann besser mal schwierigere Aufgaben stellen und
hinterher grofiziigiger bewerten, als gleich so, ich sag mal,
ldpsche Aufgaben nur zu machen und dann hinterher eigentlich

keinen eigenen Uberblick zu haben.
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[0:36:13.5] I: Weil es Ihnen halt auch darum geht, wirklich auch
mal zu schauen, okay wer kann noch dariiber hinaus auch denken
und/ .

[0:36:21.2] L: Und es geht eben eigentlich in erster Linie fiir
mich gar nicht so sehr um Schulnote jetzt im dritten Schuljahr
oder im vierten Schuljahr, sondern es geht auch draum hinterher
eine m6glichst passende Schulformempfehlung zu geben. Wobei,
Gott sei dank, inzwischen ja die Eltern das auch selber
entscheiden kénnen und das wirklich eine Empfehlung ist, da bin
ich auch froh drum. Trotzdem habe ich den Anspruch, dass ich fiir
mich das Gefiilhl habe, dass diese Empfehlung auch wirklich so
passgenau, wie irgendwie moglich ist und das kann ich halt am
besten, wenn ich auch Aufgaben mit hohen Anforderungen
dazwischen habe und ich dann sehen kann, wer kann diese hohen

Anforderungen erfiillen und wer nicht.

[0:37:08.5] I: Ja ok. Ja wir haben ja gerade schon iiber einige
Aspekte gesprochen, die theoretisch bei der
Sachunterrichtsplanung von Relevanz sind. Ich mochte jetzt an
der Stelle einmal mit Ihnen meinen Bildschirm teilen. Hier sehen
Sie rechts und links verschiedenste, ich sag mal, Begriffe die
theortisch bei der Unterrichtsplanung von Relevanz sind. Ich
wirde jetzt Sie einfach mal bitten, das Ganze zu ordnen,
inwiefern das fiir Ihre alltdgliche Unterrichtsplanung im Fach
Sachunterricht sehr relevant ist, relevant oder vielleicht auch

nicht so relevant.

[0:37:48.9] L: (...) Von beiden Seiten?

[0:37:55.2] I: Ja genau. Das ist hier keine Sortierung. Die sind
willkiirlich rechts und links aufgefilhrt. Ja genau. Einfach was
ist fiir Sie bei Threr Unterrichtsplanung im Fach

Sachunterricht/.

[0:38:10.7] L: (...) Gar nicht so einfach.

[0:38:14.5] I: Nehmen Sie sich auch ruhig Zeit, sich das in Ruhe

anzugucken, zu iiberlegen.
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[0:38:33.7] L: (...) Kann ich das so riiberschieben?

[0:38:36.0] I: Ja. Ja genau. Sie kOnnen mir einfach sagen, zum

Beispiel die Stunden, dann wiirde ich die hierhin schieben.

[0:38:41.7] L: Okay. Ich wollte es gerade machen, ich kann es

aber nicht.

[0:38:43.7] I: Nein genau. Ich muss das leider machen. Da sind

die technischen M&glichkeiten begrenzt.

[0:38:48.4] L: Ja. Also Reihenthemen festlegen, Bildungsinhalte
bestimmen finde ich so mittelmdBig, weil man hdufig mit
verschiedenen Themen irgendwie dhnliches erreichen kann. Das hat
nicht eine ganz hohe Prioritdt. Leistungsfestellung und -
bewertung finde ich auch mittlere. Ist schon wichtig, aber/.
Auswertung des Unterrichts wiirde ich hohe nehmen, weil ich da
einfach daraus fiir den weiteren Verlauf des Unterrichts die
entsprechenden Schliisse ziehe. Ziele festlegen und formulieren,
ist auch eher mittel, weil sich die auch einfach im Laufe der
Reihe noch verdndern kdnnen. Unterrichtsthemen entwerfen (...),

da weiB ich nicht genau, was damit gemeint ist.

[0:39:52.7] I: Ja das sind die einzelnen Themen innerhalb der
Reihe. Also wenn Sie jetzt ein Reihenthema, weiBl ich nicht,
beispielsweise Tiere im Winter und dann wadren die einzelnen
Unterrichtsthemen innerhalb in der Reihe, weiBl ich nicht, dass
man sich vielleicht den Igel mal anguckt, oder welche FuBspuren
sind im Schnee. Also diese einzelnen Aspekte, die dann innerhalb

der Reihe betrachtet werden.

[0:40:13.7] L: Dann guck ich nochmal auf der anderen Seite. Ja
Unterrichtsstunden antizipieren und gestalten ist natiirlich
total wichtig, finde ich. Lernaufgaben konstruieren auch, weil
es davon einfach abhdngig ist, welche Chancen die Kinder haben,
was zu lernen. Materialien sind sehr wichtig. Ich brauche fiir
verschiedene Sachen auch verschiedenen Methoden. Methoden ist

irgendwie so dazwischen. Geht das?
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[0:40:58.1] I: Ja klar. Wir konnen das jetzt hier auch alles
noch einmal ordnen. Also hier sehen Sie ja auch, dass ich noch
einmal eine Priorisierung von niedriger und hoher Relevanz
vorgenommen habe, genau. Das konnen wir dann nochmal jetzt

gleich in Ruhe iiberlegen.

[0:41:11.7] L: Unterrichtsthemen entwerfen. Also
Unterrichtsthemen entwerfen schon, aber jetzt nicht unbedingt
ganz am Anfang, sondern im Zweifelsfall irgendwann mitten

drinnen.

[0:41:27.8] I: Ja wo soll ich es hinschieben? Hier in die Spalte
noch oder dann eher vielleicht hier oben bei relevant nach ganz

nach oben?

[0:41:34.8] L: Ja. In die Mitte. Okay. Ganz hohe Relevanz. (...)
Auswertung wiirde ich da noch innerhalb der Spalte ein bisschen
tiefer setzen. Lernaufgaben konstruieren und Materialien

bisschen hoher ziehen.

[0:41:58.8] I: Soll das auf eine Stufe? Materialien und

Lernaufgaben so nebeneinander?

[0:42:03.3] L: Ja. Das gehdrt ja irgendwie ein Stiick weit
zusammen. Das ich ja bestimmtes Material fiir die bestimmten
Aufgaben brauche. Methoden (...) hier weifl ich im Moment nicht
so richtig, wo ich die genau hinschieben soll. Aber sonst ist
die linke Spalte eigentlich schon einmal so gut. (...) In der
mittleren Spalte wiirde ich sonst Unterrichtsthemen entwerfen

sogar oben stehen lassen. (...) Das kann man so lassen.

[0:42:54.4] I: Okay.

[0:42:55.3] L: Und die Methoden diirfen die da so dazwischen

stehen bleiben oder miissen die in eine Spalte?

[0:43:01.2] I: Nein kOnnen wir machen. Kénnen wir so stehen

lassen.
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[0:43:04.4] L: Also ich meine gut im Prinzip ist es, wenn es
dazwischensteht, gehort es in der anderen Spalte ganz nach

unten, ist ja im Prinzip dasselbe.

[0:43:10.4] I: Ja. Okay, dann lassen wir das mal so stehen. Ich
hab hier noch ein leeres Feld und zwar wilirde ich Sie bitten, mal
zu lberlegen, ob es noch Aspekte gibt, die fiir Ihre allt&dgliche
Unterrichtsplanung absolut relevant sind, die aber jetzt hier

auf diesem vorherigen Karten, sag ich mal, noch nicht formuliert

worden sind. Ob es noch irgendwas zu ergdnzen gibt?

[0:43:38.1] L: Ja. Oder habe ich es nicht richtig erkannt? Also
fir mich wdre auf jeden Fall noch ganz wichtig, Interesse und
Vorerfahrung der Kinder beriicksichtigen oder gehdrt das da oben

schon irgendwo rein?

[0:43:55.1] I: Wir koOnnen es gerne einfach als Punkt mal

aufnehmen. Genau.

[0:44:03.6] L: Weil es fiir mich auch eine ganz hohe Relevanz

hat. Das ist mir ganz wichtig.

[0:44:11.0] I: Dann packe ich das mal mit nach ganz hier oben.

[0:44:13.2] L: Ja.

[0:44:14.1] I: Gibt es denn noch einen Aspekt, den wir ergadnzen

sollen?

[0:44:26.3] L: (...) Ich weiB nicht, ob das da auch mit
reingehdrt. Also, was mir auBerdem wirklich noch ganz wichtig

ist, ist das die Kinder moglichst viel handeln. (...)

[0:44:54.0] I: Vielleicht so? Handlungsorientierung?

[0:44:55.6] L: Ja.

[0:44:58.7] I: Auch hier auf die Ebene oder bei Lernaufgaben?

[0:45:05.2] L: Ja im Grunde genommen fasst schon, weil es
sozusagen, immer wenn ich Lernaufgaben konstruiere und

Materialien besorge, steht das im Grunde genommen davor. Also
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Lernaufgaben konstruieren und Materialien dafilir suchen, tue ich
unter dem Aspekt, dass die Kinder handeln mit den Materialien

und mit den Aufgaben.

[0:45:31.0] I: Okay. Gibt es noch einen Punkt, den wir ergadnzen

sollen?
[0:45:35.4] L: Nein. Ich glaube es ist so, das ist dann so okay.

[0:45:39.7] I: Okay. Perfekt. Vielen Dank. Dann werde ich jetzt
einmal das Bildschrim teilen stoppen. So. Genau, dann machen wir
weiter. Wenn Sie an Thre Sachunterrichtsplanung zuriickdenken,
was war da fiir Sie eine besonders gelungene Planung und warum
und kénnen Sie mir hier einmal den Planungsverlauf ndher

beschreiben?

[0:46:04.7] L: (...) Das ist gar nicht so einfach. (...) Ja. Ich
komm nochmal zurilick auf die Werkstatt zum Thema Kleidung. Weil
ich fand, das war schon ziemlich gelungen, weil fiir
Sachunterricht mit Erstkldsslern nach einem Vierteljahr oder
noch nicht mal nach einem Vierteljahr Schule, fand ich das
eigentlich ziemlich ziemlich gut. Das war alles als eine
Werkstatt aufgebaut und zwar Werkstatt kombiniert aus handelnden
Tatigkeiten und natiirlich auch Arbeitsbl&dttern. Und es ging im
GroBen und Ganzen dazu sich auch iiber angemessene Kleidung,
Temperatur und wettermdfig Gedanken zu machen. Da war ein Aspekt
Kleidung so zu wadhlen, dass man gut gesehen wird, wenn es im
Herbst dunkel wird, solche Sachen waren da mit drinnen. Da waren
halt so praktische Dinge drinnen, die ich vorhin schon erwdhnt
habe, von Knoten und Schuhbinden, Jacke zumachen, ich iiberlege
gerade, was es da noch alles gab. Da gab es noch mehr. Achso da
waren auch so Sachen drinnen, wie so kleine, einfach um die
Technik mal kennenzulernen, wie weben, aber auch Schmuck zu
Kleidung. Gleichzeitig Feinmotorik Ubung, indem die Ketten
aufgezogen haben. Ja. Schmuck habe ich in dem Fall mit zur
Kleidung gezdhlt. Was waren noch fiir Aspekte drinnen? Ja gut. Es
waren auch die ersten Aspekte natilirlich dann, allerdings in dem
Bereich Deutsch, facheriibergreifend die ersten Worter zu

schreiben, weil Kleidungsbegriffe den Kindern auch ganz am
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Anfang der Schulzeit in der Regel, den allermeisten/. Wir haben
natiirlich bei uns auch viele Kinder mit Migrationshintergrund
oder aus dem DaZ-Bereich, die vielen Fliichtlingskinder, die mit
wenig Deutschkenntnissen iiberhaupt in die Schule kommen, da wird
es dann auch selbst in dem Bereich Kleidung schon manchmal nicht
ganz einfach. Also da ist dann Wortschatzbildung auch dann schon
mit bei und bei den anderen, die kénnen / die kennen in der
Regel die Worter fiir Kleidungsgegenstdnde und konnen dann da
auch relativ gut anfangen eben selber zu schreiben. Solche
Aufgaben waren dabei. Das fand ich fiir ein erstes Schuljahr
ziemlich gelungen. Und ich kann mich erinnern, das war im
grundegenommen auch in einer Art Werkstatt zum Thema Luft. Das
war dann im dritten Schuljahr, wo es halt an die 20 verschiedene
Experimente gab zum Thema Luft/Luftdruck. Da gibt es ja ein
ganzes Flillhorn von méglichen Aufgaben, wo die Kinder manchmal
auch staunen und Sachen dann auch wirklich ausprobieren konnten.
Das fand ich schon auch sehr gelungen und ich meine die TuWaS-
Sachen sowieso, die sind natiirlich von der Grundgestaltung und
so fiir die Kinder toll und die machen das auch einfach total
gerne. Und zwar egal, ob das jetzt Konstruktion ist oder Thema

Schmetterlinge, das ist wirklich da breit geféachert.

[0:50:39.1] I: Und Werkstdtten, das heiBt Sie hatten dann auch
wirklich vorher komplett alles vorbereitet und sind dann einfach
in den Unterricht reingegangen und mussten dann gar nicht mehr
so viel machen, weil die Kinder/ Also klar man hat dann die

Werkstatt erkldrt und wie das Arbeiten so funktioniert.

[0:50:54.5] L: Ich hab am Anfang fiir jede Aufgabe sozusagen im
Vorfeld einen Chef eingearbeitet, der dann per Bild, weil die
noch nicht lesen konnten, auch an der Aufgabe dokumentiert war,
also wo sie fragen konnten und mit den Chefs aber sozusagen
vereinbart, dass sie aber nicht die Ergebnisse sagen, sondern
das sie nur Hilfestellungen geben, wenn sie nicht so richtig
wissen, was sie da machen sollen. Das war auch eine interessante
Erfahrung so von sich. Also einmal fiir die Kinder in einem
Bereich der Experte, der Chef zu sein, war spannend und das je
nachdem wie sie das dann ausfiihren, eben nicht ihnen schon zu

sagen und dann haben die Kinder sozusagen auch als erstes ihre
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Chefaufgaben erledigt, damit sie dann auch einfach firm waren,
um anderen zu helfen und ich konnte relativ gut, wdhrend des
Unterrichts eben auch beobachten, auch Hilfestellungen geben,
aber ich kannte die Celveren ja noch nicht so lange/. Aber eben
auch sehr gut Arbeitsweisen Partnerarbeit und wie ja sorgfadltig
sie vorgingen, bei den Aufgaben und wie leicht sie schon sich
was aussuchen konnten oder nicht. Das spielt ja auch gerade ganz
am Anfang eine ganz wichtige Rolle. Wenn da eine ganze Fiille von
Aufgaben zur Verfiigung steht, da ist es fiir manche ja irgendwie
total schwierig, sich da iiberhaupt zu entscheiden, was soll ich
denn jetzt machen und das war schon auch spannend auch die

Kinder kennenzulernen.

[0:52:35.3] I: Okay. Und im Umkehrschluss, wenn Sie an Ihre
Sachunterrichtsplanung zuriickdenken, was war vielleicht eine
nicht so gelungene Planung und warum und wie war da der

Planungsverlauf?

[0:52:48.0] L: (...) Ich kann mich erinnern, das war sogar mit
TuWaS, die Reihe zum Wetter, das hat irgendwie nicht so richtig
geflupt. Manchmal ist es so, dann ist der Wurm drinnen und dann
lauft es irgendwie einfach nicht. Auch wenn da teilweise gute
Vorgaben und so waren, aber die Reihe lief nicht so gut, obwohl
Materialien und sowas da waren, aber irgendwie lief die nicht

rund.

[0:53:28.2] I: Aber sie konnen jetzt auch nicht gerade sagen,

warum?

[0:53:30.5] L: Nein. Es gab irgendwie eine ganze Reihe von
Aspekten, weiBl ich nicht, vielleicht lagen mir die auch einfach
quer. Ich glaube, dass ist auch eine ganz wichtige Geschichte
ist, dass irgendwie die Lehrkrdfte sich mit dem was sie da tun,
wirklich identifizieren kénnen. Wenn das irgendwie Sachen sind,
wo sie selber drauf brennen und richtig hinterstehen , lduft das
glaube ich grundsdtzlich auch besser, als wenn weiBl ich nicht.
Kann sein, dass das mir das da auch irgendwie ein bisschen quer

sal. Ich weil es nicht. Auf jeden Fal lief es nicht so gut.
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[0:54:06.3] I: Okay. Welchen generellen Schwierigkeiten und
Probleme haben Sie denn bei Ihrer alltdglichen

Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?

[0:54:16.9] L: Ja gut. Manchmal ist es einfach ein bisschen ein
Zeitproblem. Der Sachunterricht ist schon auch relativ
planungsintensiv oder vorbereitungsintensiv, durch Materialien
und und und. Das ist dann manchmal ein Problem, dass man gucken
muss, dass man das irgendwie zeitlich so geregelt kriegt. Da
kann es dann auch schon mal passieren, dass man doch erst drei
Tage spater mit dem Thema anfdngt. Als man es urspriinglich
vorgesehen hat, weil man es irgendwie vorher noch nicht fertig
auf der Reihe hatte. Gut manchmal ist es wichtig, dass wenn man
irgendwelche Sachen neu macht, das ist jetzt bei mir nicht mehr
so hdufig, in der Regel habe ich ganz viel. Ab und zu gucke ich
auch von den jiingeren Kollegen oder Kolleginnen auch was Neues
an, damit ich nicht einfach immer nur den gleichen Kram mache,
aber sonst. Da muss man dann einfach auch gucken, dass man
Experimente und so einfach auch vorher ausprobiert hat. Das ist
eigentlich richtig bléd, wenn man da nicht weiB, wo die
Fallstricke sind und das dann im Unterricht nicht funktioniert.
Und manchmal sind Sachen irgendwie ganz toll beschrieben und

wenn man aber nicht auf Kleinigkeiten achtet, klappt es nicht.

[0:55:51.5] I: Ok also vor allem der Zeitfaktor, wiirden Sie
sagen, ist eine Rolle in Threr Unterrichtsplanung, wo einfach

Schwierigkeiten und Probleme auftreten.

[0:56:02.2] L: Ja und manchmal, wenn das Thema sozusagen nicht
kinderorientiert, situationsorientiert ist dann kann manchmal
auch das Problem kommen, dass irgendwie das ist etwas schwierig
ist, Interesse und Motivation zu wecken und aufrecht zu
erhalten. Manchmal kann es auch passieren, dass man was
eigentlich spannend findet, aber irgendwie es nicht so

riiberbringt, dass die Kinder das auch so sehen.

[0:56:39.0] I: Und dafiir brennen und das machen wollen. Ja.
Welche Wiinsche haben Sie denn fiir Ihre zukiinftige Unterrichts

Planung im Fach Sachunterricht?
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[0:56:46.2] L: (...) Ja, um ehrlich zu sein, so ganz viel
zukiinftige Unterrichtsplanung wird's da nicht mehr geben. Also
gut, ich muss jetzt gucken, wie ich das dieses Schuljahr jetzt
zu Ende geht. Ob ich tatsdchlich in den ndchsten zwei drei
Wochen mit dem Impfen drankomme. Ich bin halt im Moment vom
Prasenzunterricht freigestellt wegen Vorerkrankung. Ja, im
Prinzip hab ich mir vorgenommen, wenn es geht die n&dchsten zwei
drei Jahre bis die Klasse abgeben noch zu machen. Ja. Da muss
ich dann einfach auch mal gucken. Mein Kolleg*innen gibt es gibt
da auch sicherlich neue Bereiche, wir haben auch jetzt schon
Bewdhrtes, das wir auch nochmal das eine oder andere Thema
irgendwie machen, was ich bisher noch nicht so gemacht habe und
da freue mich auch schon drauf. Aber ja, so langfristigen

Planungsperspektiven fallen jetzt in meinem Fall nicht mehr an.

[0:57:51.7] I: Okay. Im wissenschaftlichen Diskurs gibt es ja
viele allgemein didaktische Modelle oder anderweitige
Planungshilfen, die Lehrperson dabei unterstiitzen sollen, ihren
Unterricht zu konstruieren. Inwiefern sehen Sie denn hier
vielleicht auch eine Diskrepanz zwischen Theorie und Praxis und

konnen Sie diese einmal beschreiben?

[0:58:11.8] L: Also, wenn ich ehrlich bin, laufen die meisten
Sachen ja wirklich zu Themenbereichen, in denen ich selbst
inzwischen die Erfahrung habe oder zum Beispiel eben mit den
TuWaS-Sachen, mit Dingen, die da entsprechend vorgeplant sind
und dass ich, wenn ich ganz ehrlich bin, mich mit anderen
Modellen jetzt in der letzten Zeit nicht mehr so sehr

beschdaftigt habe. Muss ich ehrlich sagen.

[0:58:58.5] I: Aber generell irgendwie eine Diskrepanz zwischen

Theorie und Praxis. Konnen Sie die da sehen auch, oder?

[0:59:07.9] L: (...) Ja, das gibt's immer mal. Ich meine, das
liegt manchmal auch daran, dass man unterschiedliche
Zielvorstellungen hat. Schon daraus kann sich das ergeben, dass
das dann auch Diskrepanz, also, weiB ich nicht, dass manchmal
dem, der ein Modell aufgestellt oder so eine Idee hat, einfach

doch noch ein bisschen andere Zielvorstellungen hat. Und man
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muss einfach auch gucken, mit welchen Kindern man zu tun hat. Da
lassen sich auch nicht immer alle Ideen, die es theoretisch
gibt, in der Praxis umsetzen, weil manchmal einfach die
Voraussetzungen fehlen. Ich sag dir mal, ganz blddes Beispiel,
was auch schon viele Jahre her ist, sag ich auch dazu. Aber es
ist halt doch irgendwie ein Beispiel, wo ich den Kindern gesagt
habe, sie sollten mal Bl&dtter pressen, Blatter sammeln und
Blatter pressen und die Kinder sollen am ndchsten Tag ein Buch
mitbringen. Ja und dann hatte ich ein Kind, das gesagt hat: Nein
mein Papa hat gesagt den Koran gibt er mir nicht mit zum
Blattern pressen und ein anderes Buch habe ich nicht. So da war
meine Theorie dann den Bach runter. Ich hab ihm dann ein Buch
besorgt, aber es ist einfach ein Beispiel. Es ist halt manchmal

nicht so einfach in der Praxis, wie es in der Theorie ist.

[1:00:36.6] I: Ja. Wo sehen Sie denn noch Handlungsbedarf im

Bereich der Unterrichtsplanung im Sachunterricht?

[1:00:44.5] L: (...) Kann ich Ihnen gar nicht wirklich
beantworten. (...) Also ich glaube, es gibt, ich weiB nicht, wie
das jetzt inzwischen ist, aber das war zumindestens fir
Studierende mit dem Fach Sachunterricht eine ganze Zeit 1lang,
das hat sich jetzt natiirlich gedndert, nicht ganz einfach
iiberhaupt eine Stelle zu kriegen. Es war eine Zeit lang nicht so
gefragt. Da brauchte man irgendwie schon ziemlich gute Examen,
um mit dem Fach Sachunterricht in NRW iiberhaupt eine Stelle zu
kriegen. Das hat sich natiirlich inzwischen gedndert. Ich weiB
nicht, wie wie groB3 die Anzahl der Studenten im Moment ist, die
Sachunterricht als Fach dabeihaben, kann ich jetzt im Moment
nicht wirklich beurteilen. Was ich sehe und glaube ist, dass in,
ich sag mal, mehreren Kollegien, in die ich ein bisschen
Einblick habe, hdufig das Fach Sachunterricht ein bisschen
stiefmiitterlich behandelt ist. Stiefmiitterlich im Sinne von,
dass es ganz hdufig von Lehrkrdften auch unterrichtet wird, die
es halt nicht studiert haben. Das ist oft so. Und weil es sehr
relativ material- und vorbereitungsaufwendig ist und ich sag mal
auch eine ganze Reihe von Kolleginnen und Kollegen jetzt zu
einem naturwissenschaftlich mathematischen Bereich, nicht so

gerne Schwerpunkte haben, fiirchte ich, dass das Thema
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Sachunterricht ja gerade was die Naturwissenschaften angeht, was
das Experimentieren angeht und diese Dinge, oft ein bisschen
kurz kommt. Da sind so gesellschaftspolitische, ich sag mal,
frilher sagte man Gemeinschaftskunde, solche Geschichten, wie
Kalender sowas, das wird immer noch oft und ganz gerne gemacht.
Sobald es ein bisschen in den Bereich Naturwissenschaften geht
/. Das hat sich natiirlich jetzt verbessert mit dem TuWaS, also
diejenigen, die da einen Sponsoren haben und die TuWaS-
Geschichten mit reinbringen, das ist auch von in
Anfiilhrungsstrichen Laien, also Leuten, die Sachunterricht nicht
studiert haben, leichter zu hdndeln. Aber sonst glaube ich, dass
das schon immer ein bisschen stiefmiitterlich ist. Oder einmal
gucken, wie wir noch Zeit haben. Deutsch und Mathe erst mal im
Vordergrund und dann gucken wir mal. Ich filrchte, dass das ein

bisschen so ist.

[1:03:44.9] I: Ja, vielen Dank da fiir Ihre Einschatzung. Ja
Corona. Wie hat sich denn Thre Sachunterrichtsplanung durch
Corona verandert? Also ich nehme mal an total. Weil sie ja
momentan nicht im Prdsenzunterricht sind. Planen Sie denn noch

Sachunterricht? Dann auch, oder? Wie lauft das zurzeit?

[1:04:03.3] L: Nein. Wir haben es so geregelt, einfach da gerade
meine Art zu planen und zu unterrichten, direkt von den
Ergebnissen und den Riickmeldungen und den Erfahrungen mit den
Kindern abhdngig ist, mache ich im Moment gar keine
Unterrichtsplanung in dem Sinne. Ich habe die Sachen, die die
Kollegin geplant und vorbereitet auch haben, hab ich gerade
jetzt in der Zeit des direkten Lockdowns, natiirlich iber
Videokonferenzen und so auch mit den Kindern bearbeitet und
besprochen. Und ich nehme den halt andere Arbeiten ab, was weil3
ich, wie Korrekturen von Lies-Mal-Heften solche Geschichten.
Aber wirklich Unterrichtsplanung und Unterrichtsvorbereitung/.
Wir treffen uns einmal die Woche, da bin ich dann per Video auch
dabei und geb meinen Senf dazu und ja, mache Vorschldge oder geh
mit rein. Aber die tatsdchliche und ganz konkrete Planung machen
die Kollegen, die auch unterrichten, weil das ist schwierig,
wenn man die genaue Entwicklung der Kinder und die Reaktionen

auf das, was man macht, nicht miterlebt ist schwierig.
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[1:05:23.3] I: Aber es findet schon Sachunterricht im

Distanzlernen auch statt?

[1:05:27.3] L: Es findet auch Sachunterricht im Distanzlernen
statt, teilweise auch dann iiber Lernvideos zum Beispiel und ja

hauptsdchlich in dem Bereich.

[1:05:46.9] I: Okay. Und findet durch /.

[1:05:49.0] L: Ich meine, direkter Lockdown wirklich komplett

zu, war ja nicht so eine ganz lange Zeit. Also vorher zum

Beispiel, als das noch wie wochenweise war, haben die Kinder zum

Beispiel das mit den Regenwiirmern, haben die auch immer direkt
in der Schule gemacht. Ja, das ging dann irgendwie so wahrend
des totalen Lockdowns /. Als wirklich auBer den Notgrupen alle

zu Hause waren, ja da wird's dann natiirlich mit Sachunterricht

ein bisschen schwieriger. Ich hab sogar iiber das Thema Kalender

und so auch mit den Kindern iiber Videokonferenz und hab dann

auch Bildschirm geteilt und wir haben uns dann Sachen schon auch

nochmal gemeinsam angeschaut und dann Geburtstage eingetragen,

zum Beispiel, von allen Teilnehmenden und so.

[1:06:37.7] I: Ja, das geht ja wahrscheinlich mit so einem

Kalender dann ganz gut.

[1:06:41.1] L: Ja, das ging relativ gut.

[1:06:43.6] I: Findet durch Corona denn auch mehr fachfremder

Unterricht statt?

[1:06:47.8] L: Ja.

[1:06:50.2] I: Einfach wegen. Ja, weil die Klassenlehrer/.

[l:06:54.5] L: Ja weil, genau, weil mdglichst wenig Lehrkrafte
in einer Klasse unterrichten. Das gilt dann sowohl fiir

Sachunterricht als auch fiir andere F&acher.

[1L:07:06.4] I: Kbnnen Sie denn auch was formulieren, was durch

Corona vielleicht besser l&auft als vorher?
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[1:07:11.9] L: Ja, ich glaube schon, dass gerade die, bei uns
sind es jetzt Zweitkldssler, und die haben schon eine gewisse
Souverdnitdt im Umgang mit Medien und Videokonferenzen und sonst
was entwickelt. Also das wdre sonst sicherlich irgendwie so
nicht. Das war klar am Anfang haben irgendwie die Eltern dann
auch noch, aber inzwischen, was weiBl ich, egal was, Mikrophon
selber ein und ausschalten, also die miissen jetzt nicht mehr
irgendwie dauernd die Mama daneben haben, sondern die kommen da
inzwischen, finde ich, ganz gut mit zurecht. Also das wdre sonst
vielleicht jetzt so nicht. Inwieweit Eltern dann bei
Aufgabensuche im Padlet und sowas, da werden sicherlich schon
auch noch mithelfen, aber grundsdtzlich ein bisschen Umgang mit

den neuen Medien hat sich dadurch eher verstarkt.
[1:08:14.2] I: Ja und was lauft schlechter?

[1:08:18.3] L: Ja gut es lauft natiirlich schlechter, dass wir
manche Kinder nicht gut erreichen. Es ist so, dass das immer
noch nicht/. Es war anvisiert Geradte fiir Kinder, die keine haben
und das ist immer noch nicht realisiert, obwohl seit einem Jahr
das Thema ist. Ich meine, gut auch die Endgerdte fiir die
Lehrkrdfte sind immer noch nicht da. Wir haben eigene, die
benutzen wir jetzt einfach, unsere privaten, aber ja, die werden
irgendwann kommen, wenn das Thema abgeschlossen ist, denke ich.
Also da ist schon auch viel was nicht so gut geklappt hat. Was
inzwischen dadurch richtig gut klappt, ist die Kommunikation mit
den Eltern iiber E-Mails. Das klappt halt richtig gut. Wir haben
im Kollegium alle Dienst-Emailadressen die auch wirklich sehr
einfach sein, weil einfach der Nachname und dann @ der Schulname
da stehen. Das ist also jetzt nicht irgendwas was man sogar,
wenn man es jetzt nicht irgendwo gespeichert hat, relativ leicht
wiederbekommt und das hat halt den Vorteil, wir haben auch
Familien, wo die Eltern wenig Deutsch sprechen und die haben
aber in der Regel Ubersetzungsprogramme, sodass sie im Grunde
mit schriftlichen E-Mails besser zurechtkommen als miindlich am

Telefon. Tschuldigung ich muss mal eben. (...) So tschuldigung.

[1:10:08.4] I: Alles gut. Vielen Dank fiir Ihre Eindriicke.
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[1:10:13.4] L: Oh Moment. Jetzt habe ich im Moment von Ihnen

keinen Ton. Meinen Ton habe mich wieder eingeschaltet oder?

[1:10:22.4] I: Ja, ich hére sie.

[1:10:23.9] L: Aber ich kann sie im Moment nicht hoéren.

[1:10:25.6] I: Hm.

[1:10:28.5] L: Jetzt, da war was.

[1:10:30.4] I: Jetzt vielleicht?

[1:10:31.5] L: Ja jetzt hore ich Sie. Eben waren Sie weg.

[1:10:34.1] I: Okay. Ja, vielen Dank fiir Thre Eindriicke auf
jeden Fall. Ich mochte jetzt nochmal ein bisschen iiber Ihre
Biografie als Lehrperson mit Ihnen sprechen. Sie haben die

Facher Sachunterricht, Deutsch und Mathe studiert.

[1:10:48.4] L: Ja.

[1:10:49.3] I: Haben Sie dariiber hinaus noch

Zusatzqualifikationen erworben?

[1:10:53.5] L: Ja, ich bin eigentlich urspriinglich
Sozialpddagoge gewesen und habe erst im Alter von 36 mit dem
Lehramtsstudium als zweites Studium angefangen. Also ich bin
auch in dem Beruf erst mit etwas iliber 40 gekommen, deswegen bin
ich auch nicht verbeamtet. Insofern schon nicht eine ganz
typische Biografie. Aber meine Erfahrungen, ich weiBl nicht, ob
sie das interessiert, aber meine Erfahrung ist, es gibt mehrere,
die sozusagen nicht Schule, Studium, Schule gemacht haben,
sondern noch irgendwas anderes und meine Erfahrung damit ist
durchaus sehr positiv. Ich glaube, dass Lehrkrdfte, die nicht
nur Schule kennen, sondern in Anfiihrungsstrichen auch das

richtige Leben, durchaus den ein oder anderen Vorteil haben.

[1:11:52.0] I: Ja spannend da Ihre Eindriicke. Haben Sie denn

auch noch irgendwie eine Zusatzqualifikationen, um ein anderes
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Fach zu unterrichten? WeiB ich nicht, irgendwie ein Englisch-

Zertifikat oder ein Sport-Schein oder sowas.

[1:12:04.4] L: Ja ich habe Sport. Ich habe eine
Zusatzqualifikation fiir, das ist schon ein Weilchen her, so 15-
18 Jahre ungefdhr, relativ bald, nachdem ich in der Grundschule
angefangen habe, habe ich eine Zusatzqualifikation fiir Sport
gemacht. Es gab so drei Stunden ErmdBigung und es lief iiber ein
Jahr, glaub ich. Ich weiB gar nicht mehr, wie sich das genau

nannte, das war so eine Qualifizierungsgeschichte.

[1:12:34.2] I: Okay, Jja. Welche fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Schwerpunkte hatten Sie denn in Ihrem

Sachunterrichtsstudium?

[1:12:43.3] L: Das war unterschiedlich. Meine Examensarbeit habe
ich in Geographie geschrieben. Ich habe aber auch Bereiche wie
Hauswirtschaft zum Beispiel, es ist ein Bereich, der mir gut
liegt und gut gefdllt. Ich iiberlege gerade. (...) Was habe ich
da gemacht? Das waren schon so ein bisschen Schwerpunkte
Geographie und Hauswirtschaft, ja ein bisschen Biologie, so
direkt Physik und Chemie so eher nicht so ganz stark.
Inzwischen, so im Schulbereich die Grundschulphysik, habe ich
mir schon ein Stiick weit angeeignet, weil ich denke, dass die
auch einmal wichtig ist, aber eben auch sich in der Grundschule

relativ gut bearbeiten lé&sst.

[1:13:47.0] I: Und welche fachwissenschaftlichen und

fachdidaktischen Schwerpunkte hatten sie dann im Referendariat?

[1:13:54.1] L: (...) Also im Referendariat haben wir eigentlich
nicht so Schwerpunkte gesetzt, sondern da war das im Bereich

Sachunterricht eigentlich ziemlich breit gestreut. Kann ich mich
im Moment nicht wirklich dran erinnern, dass da so Schwerpunkte

festgesetzt wurden. WeiBl ich nicht mehr.

[1:14:29.5] I: Also eher so in alle Themenbereiche mal

reingeschaut.

[1:14:32.6] L: Ja. Ja.
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[1:14:34.0] I: Okay. Und Fortbildungen im Sachunterricht, welche
fachwissenschaftliche und fachdidaktischen Aspekte haben Sie

dabei vertiefend behandelt?

[1:14:44.0] L: Also am ehesten im naturwissenschaftlichen

Bereich also ja Physik und Biologie, eigentlich am ehesten.
[1:15:00.3] I: Und dann im Rahmen von TuWaS natiirlich.
[1:15:03.0] L: In erster Linie im Rahmen von TuWaS. Ja.

[1:15:05.7] I: Aber dariiber hinaus noch andere Fortbildungen

auch besucht?

[1:15:09.5] L: Uberlege ich gerade. Also in den letzten Jahren

jetzt nicht. (...) Fallt mir im Moment nicht ein.

[1:15:22.2] I: Ok, kein Problem. Alles gut. Ja, wir haben ja
gerade schon angesprochen, Sachunterricht hat verschiedene
Bezugsdisziplinen und Perspektiven. Also wie die Physik,
Biologie, Chemie, Geschichte, Sozialwissenschaften, Technik und
Geographie und hatten Sie denn Kontakt zu diesen verschiedenen
Bezugsdisziplinen oder mit welcher haben Sie sich wirklich

vertiefend und auch mal auseinandergesetzt?

[1:15:49.3] L: (...) Also Bezug hat man durch den Unterricht zu
allen Bereichen. Also ich denke, es ist wichtig, in allen diesen
Bereichen, ist ja auch im Lehrplan vorgesehen, aus allen diesen
Bereichen, immer wieder die Themen auszuwdhlen, exemplarisch.
Ja. Wie gesagt mit Physik hab ich mich am meisten, gaub ich,
beschdaftigt. Da hab ich zu ganz verschiedenen Bereichen, sowohl
zu Fliissigkeiten und Feststoffe, der auch iiber TuWaS lauft/.
Konstruieren. Konstruieren gibt es in verschiedene
MOglichkeiten, einmal Fahrzeuge, dann aber eben auch sowas wie
Briicken oder Gebdude und solche Geschichten. Dann hab ich
regelmdBig was zum Thema Luft, zum Thema Wasser, das sind

eigentlich so die ganz typischen Bereiche.

[1:17:00.9] I: Also quasi schon. Sie haben sich mit allen
irgendwie auseinandergesetzt. Aber wenn Sie jetzt, ich sage mal,

eine Bezugsdisziplin nennen wiirden, in der Sie sich selber am
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wohlsten und, weiBl ich nicht, ich sag mal, qualifiziertesten

fiihlen wiirden. Konnten Sie mir da eine nennen?

[1:17:19.1] L: Das ware am ehesten glaub ich Physik. Ja,
Biologie auch. Ja nein, eigentlich dann drei, weil Geografie ist
im Grunde, eigentlich mein auch Privat, mein Thema und
Steckenpferd und da kenne ich mich auch ziemlich gut aus. Sowohl
ja einmal wirklich La@nderkunde, solche Geschichten, auch
Regional, aber eben auch, was weifll ich, wie Kartenkunde und
solche Dinge. Da weifB3 ich, glaube ich, in Geographie auch, da
weil ich so einfach aus privatem Interesse ziemlich Bescheid. In
Biologie auch. Einfach, sowohl, weil mich das vor Ort auch
interessiert, egal ob Pflanzen, Flora als Fauna, Beides. Da ich
halt viel gereist bin, habe ich eben Flora und Fauna irgendwie
auch weltweit kennen und gelernt und interessiere mich
entsprechend dafiir. Also ich glaube, dass das beides Bereiche
sind, die auch aus privatem Interesse Schwerpunkte sind bei mir
und der physikalische Bereich doch tatsdchlich dann eher rein
auf der Schul- und Sachunterrichtsebene. Das ist jetzt nicht so

etwas, womit ich mich jetzt auch privat viel mit beschdftige.

[1:18:41.2] I: Okay, konnte sich dann auch noch an
perspektiviibergreifende Schwerpunkte im Studium oder im

Referendariat vielleicht auch erinnern?

[1:18:53.5] L: (...) Naja gut, ich sag mal, was weiB ich, wenn
ich mich mit dem Thema ROmer beschédftige, da fallen natiirlich
viele Aspekte rein, der rein geschichtliche aber eben auch
moéglicherweise, was weiB ich, Erndhrung und solche Sachen, die
in den hauswirtschaftlichen Bereich fallen, oder (...)
geographische, also das wdre aus meiner Sicht zum Beispiel
verschiedene in Anfilhrungsstrichen Disziplinen einer Rolle

spielen.

[1:19:45.3] I: Haben Sie das denn auch im Studium kennengelernt?
Das man, ich sage mal, solche Themen perspektiviibergreifend
betrachtet. Oder kam das jetzt erst durch die Schule oder

vielleicht durch eine TuWaS Fortbildung?
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[1:19:58.4] L: Nein, ich meine, ich kann mich jetzt nicht mehr
so ganz genau an das Referendariat erinnern. Aber im Studium,
ich meine es ist noch nicht so lange her, wie man dass so denkt,
aber es ist trotzdem schon lange her. Nein, ich glaube es
spielte da schon auch mit eine Rolle. Mindestens im
Referendarait, ich weiBl es nicht mehr ganz genau, aber ich
glaube, dass das schon Sachunterricht als Ganzes und nicht nur
nicht nur Disziplinbezogen eine Rolle spielte, aus den

verschiedenen Blickwinkeln und Perspektiven.

[1:20:39.7] I: Ja, gibt es denn auch bestimmte Perspektiven oder
Bezugsdisziplinen, die Sie aufgrund Ihrer Biografie in der

Unterrichtsplanung mehr beriicksichtigen als andere?

[1:20:50.0] L: (...) Ja, ich glaube schon, dass die Bereiche
Geografie, Physik, Biologie und Geschichte glaube ich schon ein

bisschen Schwerpunkte sind.

[1:21:14.8] I: Okay und das waren dann auch Themen, die Sie, ich
sag mal, ja gerne oder lieber unterrichten als andere

wahrscheinlich?

[1:21:24.6] L: Ist ja eigentlich fast selbstverstandlich.
Natiirlich denkt man, die Sachen, die man nicht so gerne macht,
die man vielleicht auch selber von sich denkt, naja kann ich
auch nicht ganz so gut, da deckt man natiirlich sozusagen das
Soll ab und die Kiir passiert natilirlich schon eher in dem
Bereich, indem man selber sich meint besser auszukennen, die
einen selber natiirlich mehr interessieren natiirlich.
Entsprechend ist natiirlich auch die Ubertragung von Interesse
und von Feuer, sag ich mal, auch einfacher. Klar, wenn ich
selber da / und die Kinder spiiren und boa das ist dem jetzt aber
auch echt wichtig oder das interessiert den total oder da kann
der irgendwie auch Bilder von sonst irgendwie was mitbringen,
was man sonst nicht hat, dann ist das natiirlich ja leichter auch

das Interesse zu wecken.

[1:22:26.0] I: Wie lange unterrichten Sie denn mittlerweile

schon an der Grundschule?
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[1:22:30.9] L: Seit 21 Jahren. Referendariat war davor, also

wirklich in der Grundschule, seit Februar 2000, genau 21 Jahre.

[1:22:44.0] I: Und seitdem dann auch schon Sachunterricht.

[1:22:47.4] L: Jda, ja, eigentlich fast immer.

[1:22:50.6] I: Okay. Aktuell ist wahrscheinlich schwierig zu
sagen, welche Fdcher Sie unterrichten, weil Sie ja nicht im
Prasenzunterricht sind. Oder kénnen Sie die Frage trotzdem

beantworten?

[1:22:59.8] L: Im Prinzip vom Stundenplan her, bin ich
eingesetzt filir Deutsch, Sachunterricht und Sport. Ich habe zwar
eine volle Stelle, aber ich bin mit /. Also erst einmal habe ich
ja schon Altersbonus, iiber 60 sind ja 3 ErmdBigungsstunden und
ich bin auch mit im Vorstand des Ortlichen Personalrats und da
auch mit vielen Stunden freigestellt, sodass ich praktisch im

Unterricht nur mit einer halben Stelle bin.

[1:23:29.7] I: Okay, und in welchem Jahrgang unterrichten Sie

Sachunterricht?

[1:23:35.1] L: Das ist dann dadurch ein Privileg. Ich
unterrichte praktisch iiberall nur in meiner eigenen Klasse, also

jetzt im Moment im zweiten Schuljahr.

[1:23:45.3] I: Haben Sie denn auch dariiber hinaus, jetzt nicht
nur auf die aktuelle Zeit, auch Sachunterricht schon in anderen
Klassen unterrichtet? Oder war das immer nur in Ihrer eigenen

Klasse?

[1:23:54.7] L: Nein ganz am Anfang war das auch in anderen
Klassen. Aber ja ich mache jetzt seit 12, 13 oder 14 Jahren
schon Personalrat und seitdem bin ich ganz iiberwiegend in meiner
eigenen Klasse eingesetzt. Weil ich trotzdem Klassenlehrer bin
aber natiirlich nicht mehr so eine hohe Stundenzahl habe,
deswegen sind das, wenn dann nur ganz vereinzelte Stunden, die

ich mal in anderen Klassen oder in anderen Gruppen unterrichte.
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[1:24:32.2] I: Okay. Und dann haben sie zurzeit die

Klassenleitung im Jahrgang 2, glaub ich, {ibernommen, richtig?

[1:24:39.0] L: Ja.

[1:24:40.5] I: Okay. Ja, wir sind mittlerweile am Ende meines
Interviews angekommen. Mein weiteres Vorgehen besteht jetzt
darin, das Ganze zu transkribieren und dann mithilfe der
qualitativen Inhaltsanalyse auszuwerten und anschlieBend mochte
ich dann schauen, inwiefern Theorie und Praxis ilibereinstimmen
oder wo noch Handlungsbedarf einfach ist. Genau. Alles in allem
haben Sie irgendwie den Eindruck, dass wir noch Punkte, die
vielleicht filir meine Forschung relevant widren, vergessen haben.

Also hdtten Sie noch was zu ergédnzen.

[1:25:10.2] L: Nein, also ich weif3 natiirlich jetzt ganz genau,
wie Ihr Forschungsauftrag ist, ich bin da natiirlich so
eingearbeitet. Einzige, was ich Ihnen anbieten k&dnnte, ist, wenn
Sie beim Auswerten feststellen, hier hab ich doch noch eine

Frage, dann, dass Sie sich einfach nochmal melden.

[1:25:28.9] I: Danke, das ist total lieb von Ihnen. Das hilft

mir auf jeden Fall weiter.

[1:25:32.2] L: Ja das ist ja moglich, dass sie sage, mhm da
moéchte ich doch nochmal genauer. Ich versuche, dann so genau wie
moéglich und so gut wie mdglich Thnen zu antworten. Ist halt

nicht ganz einfach im Moment.

[1:25:45.9] I: Ja. Ja. Vielen Dank. Dann werde ich jetzt an

dieser Stelle mal das Aufnahmegerat ausmachen.
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