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. Unterrichtsplanung L On.
Maria | ;g Asu|30.04.2021 im Fach 00:00:00-
Oberborsch - . 01:30:34
Sachunterricht

((Das Interview fand iiber die Video- und Webinarsoftware Zoom

statt))

I: Interviewerin

L: Lehrerin

[0:00:00.0] I: Ja, nochmal vielen Dank fiir deine Bereitschaft,
mit mir das Interview zu fithren. Ziel meines Forschungsvorhaben
ist es ja, herauszufinden, wie Lehrpersonen mit
unterschiedlichen Professionalisierungsbiografien allt&dglich
ihren Sachunterricht planen. Und aus diesem Grund ist das
Interview, das wir jetzt fiihren werden, in zwei Teile
gegliedert: Im ersten Teil geht es um deine alltdgliche
Sachunterrichtplanung und im zweiten Teil mSchte ich dann
nochmal ein bisschen was du iiber deine Biografie als Lehrperson
herausfinden. Bevor das eigentliche Interview beginnt, mochte
ich aber nochmal kurz iliber den Rahmen mit dir sprechen, also der
zeitliche Rahmen liegt so circa bei 45 bis 60 Minuten. Ich
méchte aber darauf hinweisen, dass es iliberhaupt nicht schlimm
ist, wenn wir den zeitlichen Rahmen nicht einhalten. Du hast
also Zeit, in Ruhe und ausfiihrlich auf die Fragen zu antworten.

Hast du noch Fragen zum Ablauf?

[0:00:52.0] L: Nein, alles in Ordnung.

[0:00:56.0] I: Wie bereits besprochen, werden die Ergebnisse
meines Interviews anonymisiert und ich mochte dich an dieser
Stelle fragen, ob du damit einverstanden bist, dass ich das

Ganze aufnehme?

[0:01:07.0] L: Ja.

[0:01:08.0] I: Okay, dann mochte ich dich zum Einstieg einmal
bitten, mir zu schildern, mit welchem Unterrichtsthema du dich

im Sachunterricht zuletzt beschaftigt hast?
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[0:01:20.0] L: Das letzte Sachunterrichtsthema bei uns, im
dritten Schuljahr, ich arbeite in einem dritten Schuljahr, war
das Thema: Mein Korper. Wir haben da im zweiten Schuljahr schon
ein bisschen vorgearbeitet, da ging es schon so ein bisschen um
Jungen und Madchen und auch so ein bisschen die Korperteile,
oder zumindest die &uBerlichen Korperteile. Das war da auch
schon angegliedert an den Sinnen, die vorgeschoben waren und
jetzt ging es im dritten Schuljahr eigentlich um Skelette, wie
sind Gelenke aufgebaut, aber auch dann Organe, da haben wir viel
driiber gesprochen, so gut es natiirlich die Situationen dann
zulieB. Wir haben uns einen Film auch dazu angeguckt und haben
das anhand eines Lapbooks dann umgesetzt und auch iliber die
einzelnen Teile gesprochen und haben auch da Bilicher hinzugezogen
oder hatten auch natiirlich ein Skelett vor Ort oder einen Torso
und konnten das dann ganz gut bearbeiten, so gut es wie gesagt

momentan die Corona-Situation zulé&dsst.

[0:02:20.0] I: Das heiBt, das war ein Thema, was im

Distanzlernen oder im Wechselunterricht stattgefunden hat?

[0:02:25.0] L: Ja, das war tatsdachlich im Wechselunterricht,
aber in der Prédsenzzeit. Also bei uns an der Schule ist das so,
dass Mathe, Deutsch, Sachunterricht und eine Stunde Englisch in
Prdsenz stattfindet, so dass dann halt immer mit einer halben
Gruppe, was dann natiirlich fiir so ein Thema auch ganz schon ist,
dann nur gelernt wird und dass die Kinder dann im
Prasenzunterricht dann auch dieses sensible Thema dann behandelt

haben und es gar nicht im Prd@senzunterricht stattfand.

[0:02:52.0] I: Was war denn das letzte Thema, was noch im
kompletten reguldren Unterricht stattgefunden hat, was du noch
so komplett normal geplant hast? Kannst du dich daran noch

erinnern?

[0:03:03.0] L: Also als komplett noch Unterricht war, also als
alle noch da waren? Ich gucke gerade mal (...): Ich glaube, das
war noch vom Korn zum Brot tatsdchlich letztes Jahr, was wir
dann da durchgefiihrt haben und was natiirlich auch schon ein

bisschen eingeschréankter war, weil wir ja die Ausfliige nicht
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machen durften, aber es waren zumindest alle Kinder wieder in
der Schule, und da haben wir dann tats&d@chlich auch so Samen
gepflanzt und haben da Kdrner aufgeschnitten und die ganzen

Sachen.

[0:03:43.0] I: Das war das letzte Thema, was in voller Pradsenz
irgendwo stattgefunden hat und du, ich sage mal, normal

vorbereitet und geplant hast?

[0:03:54.0] L: Was heiBt normal? Es war halt auch schon
eingeschrankt, dadurch, dass man die Ausfliige ja schon seit iber
einem Jahr nicht mehr machen darf, ich glaube, sonst miisste ich
sogar nochmal zuriick ins zweite Schuljahr gehen. Das letzte
richtige Thema, wo wir auch einen Ausflug gemacht haben, war
glaube ich letztes Jahr im Januar, ich muss immer so ein
bisschen in meine Sachunterrichtecke gucken, da haben wir das
Thema V6gel behandelt. Da waren wir dann auch noch in einem
Vogelnaturkundemuseum zum Beispiel, ich glaube Ende Januar
letzten Jahres und dann wurde ja ganz viel eingeschrankt. Sonst
hdtten wir dann natiirlich vom Korn zum Brot natiirlich hatten wir
eine Backerei besucht. Wir wdren zu einem Bauernhof gegangen und
das durften wir dann halt alles nicht mehr. Aber da fand
zumindest der Unterricht noch mit der kompletten Klasse in

Prdsenz statt, das glaube ich zumindest.

[0:04:39.0] I: Vielleicht kOnntest du mir, jetzt egal, ob du das
Thema vom Korn zum Brot nimmst oder lieber das andere Thema, da
einmal schildern, wie denn deine Unterrichtsplanung ausgesehen
hat, wie hast du das gemacht? Also nimm dir am besten ein Thema,
was halt unter normalen Umstdnden geplant wird und wo du dich

einfach wohl mit fihlst.

[0:05:03.0] L: Man fangt natilirlich ein Thema an, das man in dem
Lehrplan oder auch im Schul-Curiculum hat, wo man dann weiB:
Okay, das ist jetzt einfach dran und das war bei vom Korn zum
Brot natiirlich jetzt auch so der Fall, dass man sich dann
natiirlich auch auf die Zeit, wo das Getreide gerade geerntet
wird, eher beziehen musste und es wurde auch schon ein bisschen

vorgezogen durch den Klimawandel. Letztes Jahr wurde die Ernte
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vorgezogen, so dass man das direkt nach den Sommerferien schon
machen musste und sonst verzieht sich das ein bisschen weiter
den Herbst, dass man den Kindern schon Arbeitsauftrdge schon in
den Ferien schickt und dass sie darauf achten sollen: Was wird
wo gerade geerntet, dass sie dann halt auch was mitbringen
durften. Und das war natiirlich schon mal total motivierend in
das neue Tema einzusteigen, indem sie halt schon was mitbringen
durften und ja, man macht so eine Vorwissensabfrage im Prinzip
und fragt: Was wissen die Kinder eigentlich schon? Die, die dann
vom Land oder etwas ladndlicher herkommen oder vielleicht auch
selber vom Bauernhof kommen, die haben natiirlich schon mehr
Vorerfahrungen und kennen vielleicht auch schon das ein oder
andere Geradt oder die Maschinen, die da genutzt werden, so dass
man halt eine Vorwissensabfrage macht, aber auch, was
interessiert die Kinder eigentlich? Dass man halt so ein
bisschen guckt, in welche Richtung geht diese ganze Reihe, damit
man halt auch m6glichst viele Fragen der Kinder beantwortet hat.
Je weniger eigentlich Vorabwissen sie haben oder Vorahnung sie
haben oder sich nicht so viel von dem Thema vorstellen konnen,
um so weniger Fragen sind manchmal tatsdchlich auch da. Also man
merkt schon, dass jetzt zum Beispiel beim Korper viel mehr
Fragen aufkamen, als jetzt bei vom Korn zum Brot, sage ich jetzt
mal. Da war es beim Korn zum Brot eher so: Backen wir auch
selber? Eher solche Geschichten im Prinzip, weil sie sich das
natiirlich vorstellen kénnen. Aber so kann man dann die Reihe
auch gut ein bisschen nach dem Interesse der Kinder lenken und
das habe ich dann auch ein bisschen so gemacht und man fing
eigentlich so kleingliedrig an: Man guckt sich eine Are an und
so weiter und guckt auch, was man den Kindern zutrauen kann,
dass sie es selber schaffen, ein Korn abzuschneiden, mit Lupen
zu arbeiten, das war dann echt das Gute, dass man das alles
nochmal wieder nutzen konnte und auch mit einem Partner
zusammenzuarbeiten, dass man das auch durfte. Und das war
eigentlich ganz schon und, dass man dann halt immer
groBschrittiger wurde, um zu gucken: Wie wurde eigentlich friiher
geerntet? Wie wird jetzt geerntet? Und eigentlich plant man das
natiirlich dann so, dass man eigentlich dann auch Ausfliige dazu

plant, das ist natilirlich viel schoner, nochmal zu
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auBerschulischen Orten zu fahren oder auch zu gehen, je nach
Standort der Schule, hat man natiirlich unterschiedliche
MOglichkeiten, auch mit der Verkehrsanbindung. Eigentlich wéaren
in der Reihe dann noch zwei Ausfliige gewesen: Einer am Anfang
der Einheit zu einem Bauernhof, wie da geerntet wird und am Ende
ware man dann tatsdchlich weiter: Wie wird aus Getreide
eigentlich Brot? Dass man dann halt in eine B&ackerei gefahren
wdre und sich das da dann genau angeguckt hatte. Aber dass man
dann so wirklich diesen Schritt, diesen Prozess, aus dem Korn
macht man Mehl und dann geht es weiter und dann wird es
weitergegeben. Diese ganzen Teilschritte, dass man die halt

nachvollzieht und natiirlich chronologisch dann behandelt.

[0:08:26.0] I: Ja, vielen Dank. Du hast jetzt gerade ganz viel
iiber deine Reinplanung erzdhlt. Und genau so ist es auch bei uns
im Sachunterricht, dass wir zuerst immer eine Reihe planen und
dann im weiteren Verlauf ja die einzelnen Unterrichtseinheiten
ndher ausarbeiten. Und so mOchte ich jetzt auch im Weiteren so
ein bisschen vorgehen, dass wir nochmal ein bisschen iiber deine
Reihe sprechen und uns dann vielleicht eine Stunde oder sowas
rauspicken und du mir dann da nochmal erzdhlen kannst: Wie genau
bist du da bei der Planung vorgegangen? Zundchst erst einmal zu
deiner Reihe: Und zwar hast du gerade eben schon geschildert,
dass du geschaut hast: Was sagt das Schulinterne Curriculum
beziehungsweise der Lehrplan, was jetzt thematisch dran ist? Ist
das so dein Kriterium, um das Thema auszuwdhlen, warum du sagst:
Okay, das kommt jetzt dran? Oder doch lieber ein anderes Thema?
Also wie gehst du bei der Auswahl deines Unterrichtsthemas vor

und worauf achtest du da?

[0:09:29.0] L: Ja, man schaut natiirlich schon tatsdchlich so ein
bisschen, was Vorgabe ist. Man hat dabei natiirlich auch ein
bisschen Freiraum, denn man muss ja eigentlich immer nur so ein
Teilbereich beziehungsweise eines von diesen Perspektiven im
Sachunterricht abrufen beziehungsweise erfiillen und meiner
Meinung nach, ist es eigentlich so, dass man das ein bisschen ja
aus unterschiedlichen Bereichen nimmt und nicht immer nur aus
dem historischen Bereich nimmt, so dass man es zumindest ein

bisschen abwechslungsreicher macht, damit es halt nicht



171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194

195
196
197
198

199
200
201
202
203
204
205
206
207

durchgdngig trocken ist, sage ich mal. Also man h&dlt sich
natiirlich an den Lehrplan und auch so ein bisschen, was
natiirlich Schulvorgabe ist. Allerdings werden wir bei uns an der
Schule jetzt nicht so richtig konkret eingeschrankt, sondern
alle sind auch ein bisschen dankbar, wenn man natiirlich auch den
Horizont erweitert. Worauf man dann doch schon ein bisschen
achtet, ist natilirlich, dass man nicht immer aus dem gleichen
sachunterichtlichen Teilbereich arbeitet, also immer nur was
Historisches macht oder immer nur was mit Experimenten, sondern
dass man ganz Normales abwechslungsreicher gestaltet. Natlirlich
spielt da auch so ein bisschen das Eigeninteresse mit ein, wenn
man hinter einem Thema natiirlich mehr steht und auch selber da
mehr Interesse hat, hat man natiirlich auch mehr Zeit und Lust da
etwas rein zu investieren. Das klingt jetzt ein bisschen hart,
aber ich glaube, man kann das schon nachvollziehen. Und man
guckt natiirlich auch, was fiir die Kinder attraktiv ist, wo man
einen Ausflug auch machen kann. Das finde ich immer sehr
wichtig, dass man wirklich so auBerschulische Lernorte mit
einbezieht, weil die Kinder da auch sehr viel mitnehmen und
viele auch noch ausprobieren kann. Deshalb fdhrt man in ein
Museum oder sonst irgendwas. Und ja, ich denke eigentlich
Abwechslungsreichtum ist da doch schon vor allen Dingen auch
sehr wichtig und auch motivierend fiir die Kinder. Und man guckt

natiirlich in den Lehrplan, was natilirlich da Vorgabe in NRW ist.

[0:11:21.0] I: Und ihr habt dann an eurer Schule auch ein
schulinternes Curriculum. Also, ich sage mal, so einen
Arbeitsplan, an dem ihr euch so ein bisschen auch orientiert:

Okay, welche Themen kommen wann dran?

[0:11:32.0] L: Ja, genau. Also da steht dann auch drin: Im
Herbst bietet sich das Thema an. Das ist natiirlich klar vom Korn
zum Brot bietet sich natiirlich eher nach den Sommerferien an
oder Richtung Herbst. Da muss man natiirlich immer ein bisschen
gucken, wie das jetzt gerade hier aktuell ist. Also, was wann
wie geerntet wird. Das sind so Themen, die so ein bisschen auch
zeitlich vorgegeben sind. Aber sonst sind da nur so Vorschléage.
Friihblilher ist ein anderes Thema, was sich natiirlich dann eher

am Anfang des Jahres anbietet. Und da hat man natilirlich schon
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seine Vorgabe. Es sollte vielleicht im zweiten Schuljahr sein,
weil es natiirlich dann fiir Dritt-/Viertklassler nicht mehr so
attraktiv ist vom Inhalt her. Und manche Themen bauen ja auch
aufeinander auf, die dann schwerer werden. Und ja, es gibt ein
Curriculum und da steht das auch mit drin. Da sind auch schon
Vorgaben oder eher Ideen mit drin, wie man etwas umsetzen kann,

die man aber auch immer erweitern kann.

[0:12:28.0] I: Also sie bieten euch so einen Rahmen, der fiir die

Planung ganz hilfreich sein kann?

[0:12:36.0] L: Ja, man ist nicht auf sich alleine gestellt. Das

ist schon mal ganz gut.

[0:12:42.0] I: Okay, du hast ja auch schon geschildert, dass du
deine Reihe quasi damit startest: Wo stehen die Kinder, was fir
ein Vorwissen bringen die mit? Und, dass es dir auch ganz
wichtig ist, das dann in die Reihe zu integrieren
beziehungsweise zu schauen: Was decke ich schon schon ab? Was
mochte ich vielleicht noch im Weiteren ergdnzen? Vielleicht
kannst mir nochmal ein bisschen genauer schildern, worauf du
noch achtest, wenn du deine Unterrichtsreihe gestaltet und

antizipierst?

[0:13:14.0] L: Also wie gesagt, wie du jetzt auch schon sagtest:
Im Prinzip fragt man ja wirklich das Vorwissen ab und guckt
einmal: Was wissen die Kinder schon? Ist da vielleicht auch
falsches Wissen dabei? Das konnte ja auch tatsadchlich passieren,
aber man sieht daran ja auch schnell: Was kann man wirklich gut
mit dem Unterricht einbauen. Also wer hat welche MOglichkeiten?
Also vielleicht kommt da dann auch erst raus, das Kind wohnt auf
dem Bauernhof oder was auch immer, wenn man es natiirlich nicht
vorher weif3. Manchmal ist es ja so als Fachlehrer tatsdchlich
so, wenn es nicht die eigene Klasse ist, dass man daraus dann
erst einmal merkt, was hat man fiir M6glichkeiten, wenn man nicht
vielleicht sowieso auch im Austausch mit der Kassenleitung ist.
Und man hat natiirlich auch so konkrete Vorstellungen, was
vielleicht in diesem Thema wichtig ist und was abgedeckt werden

sollte. Also das ist ja wie gesagt, beim vom Korn zum Brot macht
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es einfach Sinn, auch iiber den Aufbau einer Getreidepflanze zu
sprechen. Also, dass man inhaltlich dann natiirlich schon
Vorgaben hat, die auf jeden Fall abgehandelt werden muss, weil
es wird garantiert bei den Fragen der Kindern keiner fragen: Wie
sieht eine Getreidepflanze aus? Sondern das sind halt einfach
Sachen, die man dann wirklich als Vorgabe dann hat, aber
eigentlich ist das schon das Ziel, dass man natiirlich am Ende
alle Fragen der Kinder so ein bisschen beantwortet hat oder dass
man am der Einheit ein bisschen guckt: Woriiber haben wir noch
nicht gesprochen? Manche Fragen der Kinder sind ja auch
vielleicht wirklich ein bisschen sehr weit weg vom Thema, und
dass man darauf nochmal ein bisschen eingeht, damit sich jedes
Kind auch ernstgenommen fiihlt, auch natiirlich. Und man schaut
dann auch, mit welchen Methoden man das umsetzen kann und dass
da auch eine Methodenvielfalt natiirlich vorkommt und nicht jedes
Thema mit Plakaten ist oder immer miissen die Kinder Plakate
erstellen, sondern man guckt halt, was gibt das Thema sonst noch
her? Wie kann ich was umsetzen? Und was lernen die Kinder nicht

nur inhaltlich, sondern vielleicht auch mit einer Methode?

[0:15:09.0] I: Du hast gerade eben schon den Aspekt
angesprochen, dass du halt auch schaust, die einzelnen Bereiche
des Sachunterrichts abzudecken. Also, dass es nicht nur
historisch ist oder nicht nur aus Experimenten besteht. Ist das
auch etwas, was du innerhalb deiner Reihe versuchst umzusetzen

und worauf du auch achtest, wenn du sie gestaltest?

[0:15:34.0] L: Ja, es ist ja tatsadchlich immer so, was einem im
Referendariat immer gesagt wird, wo nicht so viel Neues
eingefilhrt werden soll, sondern wenn inhaltlich etwas Neues
kommt, soll man gucken, wie es mit der Methode ist. Aber man
merkt es ja auch immer: Je mehr die Kinder selber machen und
praktizieren, umso mehr bleibt es auch im Gedachtnis. Und man
schaut halt schon, dass die Kinder viel selber machen diirfen.
Das natiirlich in einer eigenen Klasse nochmal einfacher, wenn
man wirklich Kassenleitung ist, hat man ein anderes Vertrauen zu
den Kindern als jetzt vielleicht der Fachlehrer, sage ich mal.
Aber man versucht es schon so attraktiv wie mdglich zu machen.

Und dass die Kinder halt wirklich nicht nur Arbeitsbl&tter
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abarbeiten, sondern auch wirklich mal was machen diirfen und
selber machen. Wir haben auch in der Reihe mal mit dem Morser
gearbeitet. Sowas, was halt vielleicht zu Hause gar nicht so
alltdglich ist, durften die Kinder bei uns ausprobieren und
haben dann halt auch /. Ja das bleibt einfach sitzen. Also es
bleibt hd@ngen und das ist ja eigentlich das, was wir erreichen
wollen, dass die Kinder viel Wissen auch aus der Reihe
rausnehmen und nicht nur denken: Wir haben jetzt ganz viele
Arbeitsblatter abgearbeitet, aber eigentlich weiB ich jetzt
nichts. Dann habe ich jetzt keinen Wissenszuwachs. Ja, und
deswegen versucht man natiirlich auch, die Methoden ein bisschen
zu variieren, so dass es natiirlich fiir das Kind am attraktivsten

ist.

[0:16:55.0] I: Wie gehst du denn vor, wenn du die einzelnen
Unterrichtsthemen innerhalb deiner Reihe, ich sage mal
anordnest? Also, worauf achtest du, wenn du die auswdhlst? Was

ist dir da wichtig? Wie gehst du davor?

[0:17:07.0] L: Natiirlich irgendwie auch so, wenn es sich
anbietet, mit einer Chronologie, also einen roten Faden. Es
bietet sich natiirlich jetzt bei vom Korn zum Brot natilirlich
super an, dass man halt beim Wachstum der Pflanze anfangt und
wirklich dann {iber: Wie wird das iiberhaupt angebaut? Wie war es
vielleicht auch friiher, dass man so ein bisschen diesen
historischen Aspekt mit drin hat, dass das einen Sinn ergibt.
Eine Sinnhaftigkeit eben im Prinzip auch, wenn man jetzt
irgendwie das Thema Deutschland, Europa und die Welt macht, dass
man nicht einfach mit Europa anfangt, sage ich mal. Es sei denn,
es gibt einen Grund, dass man vielleicht vom GrofBen zum Kleinen
kommen, vom Kleinen zum GroBen, so dass es halt eine

Sinnhaftigkeit hat.

[0:17:48.0] I: Also dieser rote Faden ist dir da wichtig?

[0:17:53.0] L: Ja, dass es filir die Kinder auch logisch ist:
Warum wird das jetzt genau so gemacht? Und warum fangen wir
nicht jetzt mit dem Zermahlen der Korner an zum Beispiel,

sondern dass davor auch noch etwas passiert und danach noch
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etwas passiert, dass man das dann auch wirklich sinnhaftig macht

oder es einen Sinn hat.

[0:18:13.0] I: Wir haben jetzt ja ganz viel iiber die Reihe
gesprochen. Ich mochte jetzt nochmal ein bisschen ndher auf
vielleicht eine einzelne Stunde oder eine Unterrichtseinheit
eingehen. Vielleicht kannst du mir da einfach mal schildern: Wie
gehst du denn genau vor und worauf achtest du bei der konkreten

Gestaltung und Antizipation von deinen Unterrichtsstunden?

[0:18:34.0] L: Ja, da ist natilirlich so eine Stunde aufgegliedert
in einen Einstieg: Worum geht es eigentlich, in der Thematik der
Stunde zumindest oder um den Teilbereich? Eine Einheit kann ja
oft nicht nur aus einer Stunde bestehen, sondern auch aus zwei,
sage ich jetzt mal raus. Je nachdem, wie grofB dieser Teilbereich
der Einheit dann auch ist. Und, dass man den Kindern jetzt sagt,
warum genau jetzt das passiert, warum wir das jetzt auch machen.
Und wie das liberhaupt aussieht, dass man den Kindern auch
vermittelt: Was ist jetzt eigentlich das Ziel des Ganzen? Und,
dass man dann im Prinzip in diesen Hauptteil geht, wo
bestenfalls irgendwie so eine Praxisphase auch drin ist, dass
man die Kinder in der Einstiegsphase mit einem Arbeitsauftrag
auch bedient oder auch mit einer Problematik. Diese Problematik
ist bei vom Korn zum Brot jetzt nicht unbedingt gegeben, aber
das gibt es bei Experimenten zum Beispiel auch, dass man die
Kinder mit einer Fragestellung oder einer Problemstellung in die
Arbeitsphase schickt und man am Ende dann natiirlich, in der
Reflektion /. Mein Schulleiter hat mal gesagt damals, dass man
natiirlich in der letzten Phase eine Stunde nicht immer nur
prdsentiert, sondern man ja auch mal Dinge reflektiert, warum
etwas so ist, dass man halt zum Beispiel, bei so einer
Problemstellung, am Ende dann nochmal dariiber spricht oder eine
Losung findet: Warum ist das Jjetzt eigentlich so? Dass man einen
ganz klaren Aufbau der Stunde hat mit Einleitung, Hauptteil,
Schluss, im Prinzip so wie beim Aufbau einer Geschichte. Und,
dass man da dann wirklich guckt, dass die Kinder auch wirklich
merken: Warum haben sie das jetzt gemacht? Und, dass da auch
wirklich eine Losung dabei rauskommt. Es ist natiirlich nicht

immer am Ende einer Stunde so, es kann auch am Ende einer
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Einheit sein. Also wie gesagt, eine Einheit kann ja auch langer
dauern. Aber das die Kinder ein Ziel vor Augen haben: Warum sie
das eigentlich machen? Warum wir uns das jetzt angucken? Es ist
schwierig, das in jede Stunde oder in jeder Einheit zu kriegen.
Das merke ich halt immer wieder. Es jetzt nicht so wie in
Deutsch, sage ich mal: Wir machen das jetzt schon so und
deswegen lernen wir, dann haben wir den Lerneffekt. Ja, wenn ich
mir jetzt schon so den Aufbau des Getreidekorns angucke: Warum
machen wir das denn jetzt? Es ist natilirlich interessant, dass
wir das Korn jetzt aufschneiden und wir herausfinden, da ist
jetzt ein Kern oder Keim drin und daraus kommt jetzt iiberhaupt
das Ganze. Aber das natlirlich so interessant fiir das Kind zu
gestalten ist dann immer ein bisschen schwieriger. Das kommt
natiirlich auf das Thema an, aber im Prinzip bietet sich das dann
ja auch an: Wir gucken uns das jetzt genauer an: Wie entsteht
denn da jetzt iberhaupt was? Und dann kommen die Kinder
natlirlich auch selber vielleicht auch darauf, indem sie es dann
ausschneiden in der Arbeitsphase: Ach, da ist ja was. Vielleicht
wdchst daraus ja etwas? Irgendwen hat man ja immer in einer
Klasse, der das dann irgendwie herausarbeitet. Aber natiirlich
ist das natiirlich auch wichtig, dann mit Anleitungen. Man muss
vielleicht doch einen Text auch irgendwie lesen, damit die

Kinder dann doch wissen, worauf es hinausl&uft.

[0:21:25.0] I: Also das heiBt, dir ist in deiner
Unterrichtseinheitenplanung auf jeden Fall wichtig, diese
Phasenstruktur der Stunde einzuhalten und so planst du das dann
auch? Also, dass du schon versuchst, immer einen Einstieg zu
haben, ob der jetzt problemorientiert ist oder nicht, das sei
jetzt mal dahingestellt. Und, dass es dann eine Arbeitsphase
gibt, wo die Kinder dann das Problem bearbeiten oder sich mit
Fragestellungen auseinandersetzen und das Ganze dann natiirlich
noch reflektieren? Das heiBt, das ist schon was, was du immer in
deinem Kopf hast? Und ob das dann im Alltag immer so moglich
ist, ist dann wahrscheinlich situations- und tagesformabhdngig.
Wie gehst du denn damit um, wenn das nicht im Alltag so machbar

ist?
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[0:22:15.0] L: Ja, man denkt dann natiirlich schon dariiber nach,
woran es vielleicht lag, also ob es sich thematisch einfach
nicht angeboten hat, wie es ja manchmal auch wirklich irgendwie
so ist. Oder, ob man vielleicht irgendwie etwas anderes héatte
machen konnen, dann notiert man sich das und dann weiB man auch
fiir das ndchsten Mal, man kann das etwas anders machen. Oder man
nimmt irgendwelche Sachen dann noch in der ndchste Stunde mit
und schreibt sich das vielleicht auf: In der ndchsten Stunde
sollten wir da vielleicht nochmal driiber sprechen, wobei
vielleicht ja doch auch eine Frage von einem Kind aufgekommen
ist oder ein Aspekt, den man vielleicht auch vielleicht nicht so
einfach beantworten kann. Ich meine, in der Grundschule ist es
immer nochmal ein bisschen einfacher, die Kindern zu vertrdsten
und zu sagen: Ich schaue das mal nach. Aber, dass es dann
wirklich wichtig ist, dass man es in der ndchsten Stunde mit
aufnimmt, wenn es denn funktioniert. Du hast es gerade schon
gesagt: Man versucht es immer, aber es bietet sich halt nicht

immer an, also das ist halt tats&dchlich einfach so.

[0:23:07.0] I: Damit hast du jetzt gerade schon einen Punkt auch
angesprochen, iiber den ich noch ein bisschen sprechen will: Das
ist quasi die Auswertung deines eigenen Unterrichts. Damit hat
das ja auch viel zu tun, dass du dir dann halt iiberlegst, was
hat jetzt funktioniert, oder hat die Phasenstruktur
funktioniert? Oder wo musst du nochmal einhaken? Wie gehst du
denn dabei vor, wenn du deinen eigenen Unterricht auswertest und

worauf achtest du da?

[0:23:32.0] L: Also, was ich halt auch wirklich immer wieder
merke, ich habe das Thema jetzt auch nicht das erste Mal
gemacht, sondern schon mehrmals, dass natiirlich die Kinder auch
immer tatsdchlich anders darauf reagieren und man das jetzt
nicht so vereinheitlichen kann, dass wenn es einmal geklappt
hat, dass es beim ndchsten Mal wieder klappt, aber dass man
wirklich schon iiberlegt: Ja, wie kann ich es das nachste Mal
besser machen? Oder: Ach, da ist etwas aufgetaucht, das hatte
ich noch gar nicht so im Kopf. Es kann ja auch inhaltlich sein:
Stimmt, Uber diese Frage habe ich noch gar nicht nachgedacht.

Dass man es entweder mit in die Einheit mit einbaut, weil auf
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einmal irgendwas aufploppte, also es kann ja auch bei Kindern
auf einmal sein, die sich aber dann in das Thema so verliebt
haben, die dann von sich aus recherchieren und dann kommen auf
einmal neue Fragen auf. Also das mache ich dann schon, dass ich
mir dann immer mehr auch mal zwischendurch in meine
Arbeitsbldtter notiere: Ach, vielleicht beim ndchsten Mal so und
so oder, da hatten die Kinder Probleme, nicht nur inhaltlich,
sondern vielleicht auch vom Verstdndnis her, dass man das halt
immer irgendwie weiterentwickelt, so dass man halt selber auch
im weiteren Prozess ist und nicht nur die Kinder, sondern, dass
man, auch wenn es nicht inhaltlich, sage ich mal, sich
weiterentwickelt, aber auf jeden Fall auch methodisch und dass
man ja vielleicht tatsdchlich sogar auch inhaltlich dann denkt:
Ach, das ist auch wirklich nochmal so eine interessante Sache,
die vielleicht jetzt aktuell einfach zu kurz kam und man kdnnte
dann, in Richtung Umweltschutz, das wird ja auch mal ein neueres
Thema, dass man vielleicht auch sagt, wenn beim vom Korn zum
Brot, wenn dann einer irgendwie sagt, mit Glille oder was auch
immer, dass man dann halt einfach noch den Umweltbezug mit
reinnimmt, also dass so was dann halt auch wachsen kann. Man
kann natilirlich das Thema jetzt nicht von vor 20 Jahren mit dem
Thema von heute vergleichen, weil sich da ja auch etwas
entwickelt hat und dass man sich selber selber reflektiert, ob
das gut geklappt hat von der Vermittlung, aber auch inhaltlich,
hat sich da etwas gedndert und muss ich dann auch noch etwas

veradandern?

[0:25:29.0] I: Und das notierst du dir dann einfach fiir das

nachste Mal?

[0:25:32.0] L: Ja, im Prinzip schon, weil die Stunde dann ja
gelaufen ist. Bestenfalls habe ich gleich eine Parallelklasse in
der ich das dann direkt umsetzen kann, aber sonst ist das
tatsdchlich so: Entweder ich dndere zum Beispiel ein
Arbeitsblatt direkt und habe hefte mir das wieder ordentlicher
ein, dass dann dieser Aspekt schon mit drin ist, oder ich
notiere mir das auf Zetteln, die ich dann auch ein dazu klebe,

hefte oder was auch immer, damit ich das fiir das nachste Mal
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dann auch habe, wenn ich mich halt wieder neu auf diese

Unterrichtsreihe dann vorbereite.

[0:26:04.0] I: Du hast einen Aspekt auch gerade schon mehrfach
angesprochen, das sind bei dir die Methoden: Wie gehst du bei

der Auswahl von deinen Methoden vor und worauf achtest du da?

[0:26:16.0] L: Tatsdchlich ist das manchmal auch so, man hat
natlirlich, wenn man eine Einheit oder eine Unterrichtsreihe
schon mehrmals gemacht hat, hat man irgendwie seine Methoden und
denkt: Ach, das habe ich schon einmal gemacht, das war echt gut,
aber das bietet sich halt jetzt nicht an. Das war tatsdchlich
beim vom Korn zum Brot jetzt tatsadchlich mal so. Ich habe da
auch schon mal Plakate erstellen lassen, dass die Kinder in
unterschiedlichen Gruppen dann eine Getreideform hatten, also
zum Beispiel den Weizen und die sollten dazu dann Plakate
erstellen und haben dann Referate dazu gehalten. Und das bot
sich dann im Prinzip jetzt dann durch Corona und sowas hat jetzt
auch nicht mehr unbedingt so an, dass man nicht in so riesen
Gruppen arbeiten sollte und das man sich vielleicht ein bisschen
verkleinern sollte. Dadurch haben wir dann das umstrukturiert,
meine Teamkollegin und ich und haben dann im Prinzip dann
Steckbriefe erstellen lassen. Das jedes Kind sich selber mit den
einzelnen Themen ein bisschen besser befasst hat, sage ich mal,
nicht nur mit einem Getreide, sondern halt mit allen. Dadurch
zog es sich natiirlich alles ein bisschen, aber dass man halt
situationsbedingt dann natiirlich ein bisschen was &dndern musste.
Manchmal habe ich das aber auch, dann finde ich im Internet
irgendwas und denke: Ach, das will ich mal unbedingt
ausprobieren. Das ist eine tolle Idee. Also, dass man wirklich
auch offen fiir neue Dinge ist und einfach auch mal was
ausprobiert. Oder vielleicht erwdchst dann ja aus der Stunde mal
spontan was raus. Das kann ja auch sein. Aber, dass man einfach
offen ist. Ja, und wie gesagt, dass man auch ein bisschen
situationsabhdngig handelt dann auch. Und wie gesagt, vor allen
Dingen, wenn man dann im Prinzip in der Einheit oder der
Unterrichtsstunde oder Reihe davor auch schon Plakate erstellt
hat, macht es wenig Sinn, noch mal Plakate zu erstellen. Also,

dass man so ein bisschen eine Vielfalt einfach drin hat.
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[0:28:05.0] I: Also, dass deine Kinder viele unterschiedliche
Methoden auch einfach kennenlernen und erproben diirfen? Das ist
dir auf jeden Fall wichtig, dass da Abwechslung stattfindet? Das
heiBt, du kannst gar nicht sagen: Okay, es gibt jetzt die und
die Methode, die ich total hdufig in meinem Sachunterricht

verwende?

[0:28:24.0] L: Ja, und das ist auch tatsadchlich auch ein
bisschen lerngruppenabhdngig. Also: Mache ich das. Wiirde ich
jetzt die Kinder das Korn vielleicht selber schneiden lassen?
Oder ist es vielleicht besser, wenn ich das in der Pause selber
vorher gemacht habe, damit ich keine Verletzten habe? Also das
hdngt halt auch noch davon ab, was habe ich iiberhaupt fiir eine

Lerngruppe da vor mir sitzen.

[0:28:42.0] I: Einen Aspekt hast du eben auch schon ganz kurz
angesprochen, als du erzahlt hast, worauf du so achtest: Und
zwar war das das Ziel. Du hast genau erzdhlt, dass du dir auch
immer {iberlegst: Okay, was ist mein Ziel der Unterrichtseinheit?
Wo will ich eigentlich hin? Vielleicht kannst du mir das nochmal
ein bisschen genauer schildern: Wie gehst du bei der
Zielformulierung, sei es fiir deine Unterrichtsreihe oder fiir die

einzelne Unterrichtsstunde vor? Und worauf achtest du da?

[0:29:14.0] L: Das ist eine gute Frage. Ja, im Prinzip m&chte
ich ja tatsdchlich mit der Vermittlung eines Themas etwas
erreichen und man muss sich da tatsdchlich immer am Anfang einer
Stunde wirklich damit auseinandersetzen: Wie kann ich dieses
Ziel, was ich jetzt eigentlich mit diesem Arbeitsblatt, sage ich
mal, erreichen will, wirklich umsetzen? Und wie erreiche ich
tatsdchlich am besten natiirlich alle Kinder? Das ist halt immer
schwierig, dass man wirklich alle Kinder damit erreicht, aber
bestenfalls natiirlich schon. Aber dass die Zielsetzung natiirlich
auch wirklich so gesteckt ist, dass alle Kinder das auch
erreichen konnen und alles, was natiirlich mehr erreicht wird bei
jedem Kind, ist natiirlich umso besser. Man hat, glaube ich
tatsdchlich auch manchmal so Stunden dazwischen, wo man nicht
unbedingt ein Ziel erreicht, aber das ist so der Weg zu einem

Ziel. Also wie gesagt, also dass es wie so Zwischenschritte
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sind, und dass man halt vielleicht nicht so ein konkretes Ziel
pro Stunde hat, aber man hat im Endeffekt am Ende der Einheit
dann ein groBles Ziel, woran man eben arbeitet. Es ist natiirlich
immer schén, wenn man dann am Anfang der Stunde den Kindern auch
wirklich sagen kann, warum man das jetzt macht, das ist das
Ziel. Und wie gesagt, man hat halt diese Sinnhaftigkeit, auch
wenn man sie vielleicht erst am Ende einer Unterrichtsreihe hat.
Ja, das ist natiirlich echt schwierig manchmal, das selber so ein
bisschen zu formulieren und sich zu iiberlegen und von diesem
Aspekt wegkommen: Ich muss das jetzt machen. Sondern dass man
sich halt auch selber nochmal bewusst macht: Warum mache ich das
jetzt? Einfach dass man nicht so festgefahren ist, weil man doch
auch merkt, was man fiir Kinder einer Klasse hat, die dann das ja
auch mehr hinterfragen und warum man das denn jetzt genau macht
und was das fiir einen Sinn hat und das sollte man natilirlich mit
so einer Zielformulierung dann auch irgendwie beantworten
konnen. Auch wenn das im Referendariat wirklich das Schwierigste
war eigentlich: Warum mache ich das jetzt so? Welche Ziele habe
ich erreicht? und natiirlich die Reflektion am Ende: Habe ich das

jetzt wirklich erreicht?

[0:31:21.0] I: Fallt dir das jetzt in deinem Alltag einfacher,
im Vergleich zum Referendariat, oder gehst du damit jetzt

einfach anders um?

[0:31:33.0] L: Irgendwie beides, tatsdchlich. Also ich glaube,
man hat sich im Referendariat sehr viel konkreter damit befasst
oder auch befassen miissen, da war es halt einfach viel
wichtiger, dass man es natiirlich am Ende erreicht hat, vor allen
Dingen in den Unterrichtsbesuchen, sage ich mal. Man ist jetzt
ein bisschen lockerer: Wenn man am Ende der Stunde es vielleicht
nicht erreicht hat, dann, wie gesagt, nimmt man das einfach mit
in die ndchste Stunde und hat halt das groBe Ziel eigentlich vor
Augen, aber es jetzt nicht mehr so schlimm, wenn es mal in einer
Stunde nicht geklappt hat, dann nimmt man es mit in die né&chste
Stunde. Wie gesagt, ich glaube, im Referendariat war es viel
wichtiger, auch fiir einen selbst und man ist da nicht so locker
mit umgegangen, wie man es jetzt vielleicht ist oder man ist vor

allen Dingen auch nicht so flexibel.
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[0:32:21.0] I: Hat dich das denn so unter Druck gesetzt, dass du

da so auf ein Ziel hinarbeiten musstest, oder?

[0:32:29.0] L: So was heiBt Druck. Also man hat ja im
Referendariat doch schon tatsdchlich einen gewissen Druck. Sind
wir mal ganz ehrlich. Und natilirlich war das vor allen Dingen in
diesem Unterrichtsbesuchen so, das Ziel musste erreicht werden
und sonst hatte man irgendwie eher schlechte Karten und die
Stunde war ein bisschen verfehlt, sage ich jetzt mal. Und das
ist halt einfach jetzt nicht mehr so. Man hat halt den Druck
nicht mehr, weil man einfach viel freier ist. Klar hat man
irgendwie Druck. Man hat einen zeitlichen Druck, weil man mochte
natiirlich, dass irgendwann alle Kinder das gelernt haben. Aber
wie gesagt, man kann halt einfach viel flexibler handeln und ist
dadurch einfach ein bisschen lockerer. Was sich dann natiirlich
auch auf die Kinder auswirkt. Man hat nicht diesen Schalk im
Nacken, dass man wirklich das durchziehen muss, sondern man hat
halt auch einfach nochmal in der ndchsten Stunde eine zweite
Chance, so nenne ich das jetzt mal, um das zu vermitteln. Man
nimmt sich einfach nochmal die Zeit und das hat man im

Referendariat nicht unbedingt.

[0:33:35.0] I: Wie gehst du denn bei der Auswahl von Materialien

fiir deinen Sachunterricht vor und worauf achtest du da?

[0:33:43.0] L: Ja, schon auch mehr auf das Material, dass das
auf eine gewissen Art und Weise hilft, das Ziel zu erreichen.
Also tatsdchlich wiirde ich jetzt bei vom Korn zum Brot, weiB ich
auch nicht, vielleicht so einen Playmobil-Trecker hinstellen,
damit die Kinder wissen so sieht ein Trecker aus und den brauche
ich dafiir. Aber, dass man halt auch wirklich guckt, dass ich ihn
jetzt nicht eine halbe Stunde hinstelle und die Kinder kénnen
damit spielen. Dann habe ich das Ziel damit nicht erreicht,
sondern das man halt wirklich guckt: Macht das Sinn das
einzusetzen? Bringt den Kindern das etwas? So wie jetzt
tatsdchlich dann ja auch, dass man dann unterschiedliche
Getreide, Ahren und Getreidepflanzen mitbringen lisst. Dann habe
ich mein Ziel eher erreicht, damit die Kinder sich das angucken

konnen und auch mal mit der Lupe gucken konnen und auch
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nachvollziehbar, ach da sind unterschiedlichen Grannenl&dngen
dran und so etwas. Solches Material macht natiirlich mehr Sinn
als ein Playmobil-Trecker und das man halt wirklich schaut: Was
kann man aus dem Material ziehen? Also nicht nur ich, sondern
was konnen die Kinder aus dem Material ziehen und macht es

wirklich an der Stelle Sinn das einzusetzen?

[0:34:54.0] I: Hast du denn auch vorstrukturiertes Material oder
eigenerstelltes Material, mit dem du arbeitest? Vielleicht

kannst du das nochmal ein bisschen ausfiihren?

[0:35:06.0] L: Ja, man hat irgendwie beides. Also es gibt
natiirlich immer/. Man kann mittlerweile ja so viel kaufen, auch
irgendwelche Hefte zu Themen, an denen man sich gut orientieren
kann. Da muss man natiirlich vorher abwdgen: Wie gut findet man
dieses Material? Wie zielfiihrend ist dieses Material? Es gibt ja
doch viele Sachen, wo man denkt, das sieht toll aus, aber er ist
nicht so zielfilhrend. Das bringt mir jetzt nicht so viel. Da ist
es dann manchmal doch so, dass man dann schaut: Ach ja, die
Aufgabe ist vielleicht ganz nett und dann erstellt man sich doch
das eigene Material da raus. Jetzt gibt es auch ganz viele Blogs
im Internet, sage ich mal. Oder auf dem Worksheet Crafter, da
kann man ja auch mal ganz klar sagen, wo man sich auch wirklich
neue Ideen suchen kann oder aus dem man sich auch ein bisschen
Freiarbeitsmaterial nehmen kann: Die haben dann Karteien fiir
Getreidepflanzen oder andere Sachen, die man mit in die
Freiarbeit einfach nehmen kann. Aber es ist mittlerweile einfach
nicht mehr so, dass man das Rad komplett neu erfinden muss,
sondern man muss halt wirklich das Material, was man auch so
bekommen kann, sich ja genau anschauen und reflektieren, ob das
wirklich etwas ist, ob man das wirklich so einsetzen kann. Ich
bin halt eher nicht so ein Fan davon, dass ich einfach
stumpfsinnig irgendwo etwas raus kopiere, sondern wirklich mir
das vorher angucke und sage: Ach ja, das ist jetzt eine bldde
Aufgabe. Die Aufgabe ist aber ganz gut. Und, dass man das dann
halt sich selber zusammenstellt, ein eigenes Arbeitsblatt macht.
Aber man muss es jetzt nicht mehr komplett neu erfinden. Das
gibt es natilirlich auch. Ich habe auch schon die Arbeitsbl&tter

komplett erstellt und dann auch die Zeichnungen dazu gemacht,
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sage ich jetzt mal, aber mittlerweile gibt es halt einfach so

viel, wo man auch auf andere Sachen zurilickgreifen kann.

[0:36:54.0] I: Und wenn du so andere Sachen hast, worauf du
zuriick greifst, worauf achtest du da? Was sind da, ich sage mal,

deine Kriterien, die dir wichtig sind bei dem Material?

[0:37:06.0] L: Im Sachunterricht ist ja immer auch ein bisschen
schwierig, dass das nicht zum Beispiel zu Deutsch lastig ist.
Das ist bei Werkstdtten immer so ein bisschen der Fall: Macht es
jetzt Sinn ein Kreuzwortratsel zu l0sen oder macht es einen Sinn
zu dem Thema das und das zu machen? Sondern, dass man schon
darauf achtet, dass es bei dem Thema Sachunterricht bleibt, bei
dem Fach und es nicht dann, wie gesagt, Deutsch lastig wird oder
sonst irgendwas. Sonst finde ich es auch sehr wichtig bei
Materialien, dass die Abbildungen ziemlich gut sind, wenn man
welche braucht. Also, ob die wirklich auch irgendwie
verstdndlich sind oder selbsterkldrend sind, weil da ist es in
unterschiedlichen Materialien doch immer unterschiedlich. Und
das finde ich dann doch schon recht wichtig. Und natiirlich hat
das immer damit ein bisschen was zu tun, dass jeder, der
irgendwie ein Material erstellt oder ein Buch erstellt zu einem
Thema, hat da ja ganz klare Vorgaben. Das wiirde ich jetzt so als
Werkstatt umsetzen und ich muss mir natiirlich selber wie vorher
den Kopf machen: Mochte ich das als Werkstatt umsetzen oder
mochte ich das mit Plakaten umsetzen oder was weiBl ich. Da nutze
ich natiirlich das Material, was in diesem Heft zum Beispiel ist,

ganz anders als es vielleicht vorgesehen war.

[0:38:22.0] I: Uber die Lernaufgabe haben wir jetzt noch nicht
gesprochen. Wie gehst du denn dabei vor, wenn du die fiir deine

Stunde konstruierst und worauf achtest du dabei?

[0:38:35.0] L: Geht es jetzt um die Formulierung der Lernaufgabe

oder allgemein, was die Kinder damit umsetzen sollen?

[0:38:43.0] I: Gerne beides, du kannst gerne auf beides

eingehen.
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[0:38:48.0] L: Ja, wenn ich eine Lernaufgabe formuliere, sollten
die Kinder es auch direkt verstehen, sag ich jetzt mal, ohne
dass ich es groBartig noch weiter erkldren muss. Man sagt ja
immer: Je besser die Aufgabe formuliert ist, umso weniger muss
ich dann natiirlich noch sprechen. Umso mehr Kinder kommen
schnell an die Arbeit, umso effektiver ist die Lernzeit der
Kinder auch. Man hat da natilirlich, ich weiB nicht, ob du darauf
hinaus willst, aber man weiB ja, wie man einen Lernaufgabe
formuliert, dass das Verb Vorne steht und sich ein groBes
Gequassel darum erspart. Und, wie gesagt, dass die Kinder dann
daraus entnehmen kdnnen, was zu tun ist und dass die Kinder das
im Prinzip auch l1O0sen kdnnen, ohne dass ich vorher mit ihnen

dariiber gesprochen habe.

[0:39:40.0] I: Ist es denn so, dass du dir da fir jede Stunde
oder fiir jede Unterrichtseinheit in der Vorbereitung und in der

Planung Gedanken zur Lernaufgabe machst?

[0:39:48.0] L: Je klarer die formuliert ist, um so mehr Lernzeit
habe ich. Und wie gesagt, zumindest sollt es fiir eine
Lerneinheit dann natilirlich passen, auch wenn sie dann vielleicht
langer, iber mehrere Stunden geht, sag ich mal. Aber, dass dann
fiir die Kinder klar ist, was zu tun ist und jeder kann direkt

starten, und dass man halt die effektive Lernzeit nutzt.

[0:40:17.0] I: Uber einen Aspekt haben wir ja jetzt noch gar
nicht gesprochen: Das ist die Leistungsfeststellung und
Bewertung. Wie gehst du denn dabei vor? Und worauf achtest du

da?

[0:40:28.0] L: Im Sachunterricht ist es auch immer wichtig
natiirlich die miindliche Mitarbeit. Das ist ja irgendwie immer
nochmal so ein groBes Thema. Man muss auch mal ein bisschen
drauf achten, die Kinder sind natiirlich unterschiedliche Typen:
Es gibt halt die Kinder, die leiser sind. Es gibt die Kinder,
die viel préadsentieren, die viel Eigeninitiative zeigen. Das muss
dann natiirlich auch positiv vermerkt werden bei den einzelnen
Kindern, die mehr von sich aus zeigen als andere Kinder, die

ruhig sind. Ich finde es eigentlich auch ganz wichtig, dass bei
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solchen Themen halt nicht immer nur die miindliche Bewertung da
ist, auch wenn die natilirlich im Sachunterricht einen groBen
Prozentsatz einnimmt, bei der Leistungsbewertung. Aber, dass man
halt dann natiirlich auch nochmal vielleicht etwas anderes
schaut, dass man am Ende auch mal eine kleine Das-kann-ich-
schon-Abfrage schreibt, dass man dann auch Kinder, die so ein
bisschen ruhiger sind, da auch nochmal beweisen konnen, was sie
denn eigentlich machen oder was sie gemacht haben. Man sammelt
auch gerne natiirlich nochmal in die Hefte ein und sieht sich das
Ganze mal an, wie effektiv oder wie intensiv haben sich die
Kinder mit den Themen auseinandergesetzt? Da bin ich dann immer
ein bisschen vorsichtig und gucke natiirlich, wie oft war das
Heft vielleicht auch mit zu Hause oder habe ich rein nur in der
Schule gearbeitet. Weil man sieht doch sehr schnell, wenn Mama
und Papa da natiirlich mitgearbeitet haben. Dementsprechend
sollte man das ein bisschen mit Vorsicht genieBen. Aber es gibt
halt im Sachunterreicht doch einige Aspekte, die man wirklich
vom Kind aus auch bewerten kann, sei es dann zum Beispiel auch
ein Vortrag oder sowas, ist natiirlich klar, dass Mama und Papa
da vielleicht mit geilibt haben, aber im Endeffekt z&hlt dann doch
die Leistung des Kindes. Ich finde es halt schon wichtig, dass
man, klar auch wenn die miindliche Mitarbeit so ein wichtiger
Aspekt ist, also vor allem auch mehr als in Mathe oder sowas zum
Beispiel da ist, dass man den Kindern auch nochmal andere
Aspekte O6ffnet, die man dann halt als Leistungsbewertung

heranziehen kann.

[0:42:32.0] I: Also, dass das nicht nur an einer Sache
festgemacht wird, sondern dass die Kinder einfach auf andere
Arten und Weisen auch noch irgendwo ihre Leistungen unter Beweis
stellen konnen? Nur weil halt jemand still ist, soll ihm das
nicht zum Nachteil werden im Sachunterricht, ich sage mal nur

eine Vier zu erreichen oder so?

[0:42:53.0] L: Genau, man macht denen das natiirlich schon
transparent, am besten natiirlich auch irgendwie am Anfang einer
Stunde oder auch am Anfang dieser Unterrichtsreihe, dass man
sagt: Thr miisst mindlich mitarbeiten. Daran erinnert man die

Kinder auch immer wieder, dass die miindliche Mitarbeit wichtig
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ist, auch vielleicht auch im Hinblick schon auf die
weiterfiihrende Schule. Da ist das natiirlich immer nochmal ein
bisschen anders als in einer Grundschule. Aber das die Kinder
natiirlich auch nochmal andere Moglichkeiten haben, wie durch
einen Vortrag oder es bietet sich natiirlich nicht immer
irgendwie an, einen Vortrag zu halten, aber dass die Kindheit
die Moglichkeit haben nochmal irgendwie anders auch Punkte zu
erreichen. Weil es einfach wirklich schade ist, nur weil das
Kind sich einfach nicht traut etwas zu sagen, heifBt das nicht
gleich das Kindes ist doof und kriegt dadurch dann die Fiinf beim
Sachunterricht, sag ich jetzt mal, sondern dass man einfach auch
den Kindern eine Chance gibt. Weil das ist sonst natiirlich sehr
demotivierend. Man versucht natilirlich die Kinder, die auch
ruhiger sind, ein bisschen zu motivieren und denen auch Zuspruch
zu geben und dass sie sich einfach mal was trauen sollen und
auch, dass sie halt merken: Das ist ja gar nicht so schlimm.
Aber das man halt auch nochmal andere Moglichkeiten fiir die
Kinder bereithdlt, um dann ihr Wissen oder ihre Leistungen auch

anders zu prasentieren.

[0:44:06.0] I: Ja, vielen Dank fiir deine Schilderungen an der
Stelle. Wir haben ja gerade iiber einige Aspekte schon
gesprochen, die theoretisch bei der Sachunterrichtsplanung von
Relevanz sind. Ich mochte an der Stelle einmal mit dir meinen
Bildschirm teilen, und zwar habe ich diese Aspekte hier einmal
rechts und links auf der Seite aufgefiihrt. Ich wiirde dich jetzt
einfach mal bitten, fiir dich zu ordnen: Was ist denn von diesen
Aspekten filir deine alltdgliche Unterrichtsplanung im Fach
Sachunterricht wirklich sehr relevant, oder vielleicht auch nur
relevant, oder vielleicht auch einfach nicht so relevant in
deinem Alltag? Du kannst mir das dann nennen und ich wiirde dann
die einzelnen Aspekte einfach hier reinschieben. Es geht leider

nicht anders.

[0:44:56.0] L: Ja, ich muss kurz gucken und dann kann ich das im
Prinzip in den einzelnen Teilbereichen nochmal, von niedrig bis

hoch, in eine Reihenfolge bringen? Ist das richtig?

[0:45:05.5] I: Ja, genau. (...)
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[0:45:09.6] L: Das ist schwierig.

[0:45:17.1] I: Es gibt hier kein richtig und falsch. Es geht
wirklich um deine alltdgliche Unterrichtsplanung und was es hier
flir dich sehr relevant, relevant und vielleicht auch einfach

nicht so relevant.

[0:45:40.0] L: (...) Ich glaube /. Man muss einfach mal mit
einem Thema anfangen. Ich kann ja alles mal nachher nochmal,
wenn mir dann doch noch etwas einfdllt, dann das anders

strukturieren?

[0:45:51.0] I: Sicher.

[0:45:53.0] L: Die Methode erstmal in relevant schieben. Das
Material in sehr relevant. Das ist jetzt natlirlich, ich glaube,
so ein bisschen klassisch fiir Lehrer die Leistungsfeststellung
und -bewertung auch in die sehr relevante Spalte zu tun oder
zwischen relevant und sehr relevant, weil natiirlich ist das fiir
die Lehrer natiirlich irgendwie auch in Hinblick auf Notengebung
und Transparenz auch seitens der Eltern dann auch mal sehr
wichtig. Aber auch Unterrichtsthemen entwerfen ist sehr
relevant. Jeder Referendar miisste natiirlich die Ziele festlegen
und formulieren, auch da reinschieben. Ich wiirde es mir jetzt
als erfahrene Lehrerin in relevant schieben. Also Ziele
festlegen und formulieren. (...) Kann ich auch in nicht so

relevant gar nichts schieben?

[0:47:13.0] I: Ja.

[0:47:17.0] L: Ich finde es schon sehr relevant, auch den
eigenen Unterricht zu bewerten oder auch auszuwerten.
Lernaufgaben zu konstruieren ist sehr relevant. Genauso wie
eigentlich Unterrichtsstunden antizipieren und gestalten. Also
ich glaube tatsdchlich, dass wenn man das Ganze schon mal einmal
gemacht hat und sich das alles irgendwie mal so iiberlegt hat,
hat man natiirlich einmal diese Relevanz. Also man hat, wenn ich
jetzt zum fiinften Mal diese Unterrichtsraum durchfiihre,
verschiebt sich das vielleicht irgendwann auch mal. Gut und

Bildungsinhalte bestimmen, die reinen Themen festigen: Ja, warum
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ich das eigentlich mache, das wilirde ich auch zwischen sehr
relevant und relevant machen. (...) Ja, das koOnnen wir so

lassen.

[0:48:10.0] I: Wie ist denn die Reihenfolge innerhalb? Soll ich
hier nochmal eine andere Priorisierung vornehmen? Ich habe das

jetzt einfach nur hier hin geschoben.

[0:48:20.0] L: Ja, bei der hohen Relevanz wiirde ich schon die
Unterrichtsthemen entwerfen nach oben schieben. Aber die
Materialien wiirde ich weiter nach unten schieben, auf jeden
Fall. Im Prinzip ist das Unterrichtsthema erst mal das Erste,
dann gucke ich danach auf die Unterrichtsstunden. Das muss man
ja mal so ganz klar sagen, wenn man das Jjetzt mal erst das
Unterrichtsthema, dann die Unterrichtsstunde, dann die
Lernaufgabe. Also wenn ich mir das dann so kleinschrittig
iiberlege: Im Prinzip fange ich mit dem Unterrichtsthema ja an
und gehe dann weiter in die Unterrichtsstunden, dann in die
Lernaufgabe im Prinzip. Es wird halt einfach mal kleinschrittig.
So wiirde ich das jetzt einfach mal interpretieren und jetzt
nicht so, das eine ist weniger relevant als das andere, sondern
es ist einfach der Schritt, den ich da eingehe. Dann wiirde ich
bei relevant Ziel festlegen und formulieren, hoher setzen als
die Methoden. Und dann wiirde ich den Rest, glaube ich, so
lassen, die Ausweitung des Unterrichts ist ja im Prinzip fiir
mich relevant, natiirlich oder auch hat auch filir mich eine hohe
Relevanz. Aber im Prinzip bezieht sich das ja nur auf mich und
klar haben die Kinder da Auswirkungen davon, aber ja. Die

anderen beiden Sachen wiirde ich auch so lassen.

[0:49:40.0] I: Okay. Ich habe hier noch ein leeres Kastchen und
zwar: Gibt es denn noch Aspekte, die jetzt hier theoretisch
nicht aufgefiihrt sind, wo du aber sagst: Filir meinen Alltag hat
das aber eine absolut hohe Relevanz noch, in meiner allt&dglichen
Unterrichtsplanung und das begegnet mir vielleicht noch viel
mehr als das Unterrichtsthema entwerfen oder sonst irgendetwas.
Also gibt es hier noch etwas, was du gerne ergdnzen méchtest in

deiner alltdglichen Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?
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[0:50:09.0] L: Vielleicht tatsdchlich so ein bisschen dieser
Aspekte effektive Lernzeit: Also wie viel koOnnen die Kinder da
wirklich selber dran arbeiten und wie viel Zeit in einer Stunde
oder einer Einheit wird wirklich effektiv auch von den Kindern
oder seitens der Kinder genutzt, um auch wirklich einen
Lerninhalt zu erreichen? So etwas zum Beispiel. Und was ich auch
tatsdchlich schén finde, ist ein Einbezug von aufBerschulischen
Lernorten. Das finde ich im Sachunterricht eigentlich auch ganz
gut und wichtig. Ob das halt moglich ist? Also es ware fiir mich
jetzt kein Thema, was sonst vielleicht wirklich interessant ist
und es gibt dazu keinen auBerschulischen Lernort, wilirde fiir mich
dadurch jetzt nicht ausgeschlossen werden, sage ich jetzt mal
so, aber es ist natiirlich umso schoner fiir die Kinder, wenn man
einen dabei hat. Ja und sonst (...). Was natiirlich auch schén
ist, was man jetzt so ein bisschen durch Corona eingeschrankt
ist, ist so ein bisschen auch die Sozialform, dass man da
natiirlich in unterschiedlichen Sozialformen arbeiten kann. Was
aber natiirlich so ein bisschen auch mit der Methode so ein
bisschen einher flieBt. Das kann man eigentlich ganz gut
gleichsetzen. Das ist es ja im Prinzip so ein bisschen die
Methodenvielfalt. Das hat ja auch ganz oft mit einer Verdnderung
der Sozialforum dann einfach zu tun. Ich wiirde die effektive
Lernzeit vielleicht auch wirklich bei sehr relevant nochmal
reinschieben. Aber das kann irgendwie auch kann auf die HOhe von
Lernaufgaben konstruieren. Im Prinzip konstruiere ich einen
Lernaufgabe, so dass die effektive Lernzeit da am effektivsten
ist. Einbezug von auBerschulische Lernorten wiirde ich zwischen
relevant und nicht so relevant machen. Einfach im Hinblick
darauf, dass es ja auch schone Themen gibt, wo es einfach nicht
moglich ist einen auBerschulische Lernorte zu besuchen. Aber das

wdre halt doch so ein bisschen das Sahnehdubchen auf dem Ganzen.

[0:52:18.0] I: Gibt es sonst noch was, was du gerne ergdnzen

mochtest?

[0:52:23.0] L: Ich glaube, mir fdllt da nichts mehr zu ein,

nein.
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[0:52:26.0] I: Ansonsten kannst du mir immer wieder Bescheid
sagen, auch im Laufe des Interviews. Von wegen: Hey, ich mochte
doch noch was ergdnzen, dann fiige ich das natiirlich gerne noch
hinzu. Ich wilirde jetzt aber erst einmal an der Stelle, wenn mein
Computer es zuldsst, das Ganze stoppen, so dass wir uns nur noch
sehen und einfach mal weitermachen: Wenn du so an deine
Sachunterrichtsplanung zurilickdenkst, was war denn da fiir dich
eine besonders gelungene Planung und warum? Und wie war da der

Planungsverlauf?

[0:53:03.0] L: Also ich muss jetzt eine Einheit raus nehmen, die

besonders gelungen war, meiner Meinung nach?

[0:53:10.0] I: Einheit oder Reihe, wo du einfach sagst: Das war

top! Und warum war das top? Und wie war da der Planungsverlauf?

[0:53:19.0] L: Ich hatte immer das Gefiihl also so auch in
Hinblick auf das erste Schuljahr: Wir haben da unterschiedliche
Themen behandelt, wo ich aber auch ein bisschen sagen muss, da
hatte ich auch meine Referendarin noch dabei, wo man dann
natiirlich ein bisschen mutiger wurde. Weil es ja doch immer
nochmal, vor allem, wenn man viele Kinder in einer Klasse hat,
es immer ein bisschen schwieriger ist, einige Themen so
umzusetzen, wie man es gerne hdtte. Es ist natlirlich immer
schén, wenn man dann noch eine Hilfe dabei hat. Und wir hatten
da zum Beispiel das Thema Schmetterlinge und wir sind da ganz
kleinschrittig vorgegangen wie: Wo hat der Schmetterling seinen
Ursprung und wir haben dann halt auch wirklich Schmetterlinge
geziichtet. Wir hatten Raupen in der Klasse und dadurch hatten
die Kinder total viel Verantwortung und mussten sich dann
natiirlich auch darum kiimmern und das war halt fiir das erste
Schuljahr super klasse. Da war natiirlich der Aufbau einer Reihe
sehr logisch: Man fangt an, wie entsteht so ein Schmetterling
iiberhaupt und wie entwickelt er sich weiter, von der Raupe zum
Kokon und man konnte halt im Prinzip alles die ganze Zeit live
mit beobachten. Das ist ja eigentlich im Prinzip das, was
natlirlich fiir das Kind am schonsten ist, dass man wirklich
direkt dabei ist und das erleben kann und dass man natiirlich am

Ende irgendwie so ein schdnes Erfolgserlebnis hat. Wir haben die
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dann am Ende alle freigelassen und haben sie verabschiedet und
man hat halt gemerkt, die Kinder waren sofort /. Es war halt
ein sehr motivierendes Thema fiir die Kinder und nicht zu trocken
und es war halt sehr, sehr schén. Und ein anderer Aspekt oder
eine andere Sache, die wir auch gemacht haben, war das Offline-
Coding: Da ging es ums Programmieren und das war im ersten
Schuljahr sehr, sehr schén. Also wir haben programmiert, ohne
den Computer zu benutzen, indem wir Anweisungen geschrieben
haben und man konnte dann automatisch, jetzt ein bisschen
natiirlich auch f&acheriibergreifend, rechts und links und so ein
bisschen besser schulen und dass die Kinder da wirklich gemerkt
haben: Wow, ich kann handeln wie ein kleiner Computer und bin
ein kleiner Computer. Das war fiir die Kinder natiirlich total
schon und die haben dann auch da dann sehr viel entnehmen konnen
und sie haben auch sehr gemerkt, dass es sehr anspruchsvoll war,
aber dass man das trotzdem schafft, auch wenn man erst sechs
Jahre alt ist. Und ja, das waren sehr schon. Das war natiirlich
auch vom Material sehr schon, sodass die Kinder da durch das
Material auch total schon angesprochen wurden und die dann durch
ein kleines Computerspiel laufen mussten, aber halt immer
innerhalb des Klassenraums und so, also das war dann schon sehr
ansprechend. Also ich glaube, es ist halt immer eine gegliickte
Einheit, wenn das Ziel der ganzen Sache natiirlich erreicht ist,
die Kinder motiviert sind, die Kinder sehr viel SpaB an dem
Ganzen haben und man eigentlich jeden einzelnen auch erreicht,
und nicht, dass dann noch fiinf da sitzen und sich eigentlich
langweilen, sondern dass alle mitdenken und alle mitmachen. Und
auch das ist vielleicht dann auch tatsdchlich der, der miindlich
nicht so tatkrdftig sonst dabei ist und auch wirklich mitdenkt

und dann auch mitmacht. Das waren zwei sehr schone Einheiten.

[0:56:36.0] I: Und im Umkehrschluss: Wenn du da deine
Sachunterrichtsplanung zurilickdenkst, was war eine nicht so
gelungene Planung? Und warum war die nicht gelungen? Und wie war

da der Planungsverlauf?

[0:56:51.0] L: (...) Ich iiberlege gerade. Im gleichen
Umkehrschluss hatten wir dann auch mit der Referendarin zusamme,

das fand ich im Nachhinein ein bisschen unbefriedigend, das



962 hdtte ich vielleicht besser ein bisschen anders umgesetzt. Aber
963 so ein bisschen das Thema Jahreszeiten und Kalenderaufbau, da
964 hatte ich selber noch nicht so viel Erfahrung, wie man das gut
965 umsetzt. Das Thema ist halt tats&d@chlich auch ein bisschen

966 trockener, sage ich jetzt mal. Wie man das den Kindern da am
967 besten schmackhaft macht, dass es halt nicht nur so trocken ist
968 und wir lernen den Monat kennen. Das ist immer der gleichen

969 Aufbau: Wie viele Tage hat der, jetzt als Beispiel. Ich glaube,
970 da mussten wir am Ende auch die Einheit einfach abbrechen, weil
971 es dann zeitlich alles irgendwie nicht mehr passte. Und es war
972 dann im Endeffekt auch sehr unbefriedigend, weil ich das Gefiihl
973 hatte, das was wir damit erreichen wollten, haben wir bei den
974 Kindern halt nicht erreicht. Das Ziel ist halt nicht erreicht.
975 Und das war dann doch sehr unbefriedigend. Wo ich gesagt habe:
976 Vielleicht muss man das dann doch noch mal irgendwie wieder

977 aufnehmen? Also man hat natiirlich diese Selbstkritik, man muss
978 es doch wieder aufnehmen. Und wie macht man das Jjetzt? Und wann
979 hat man da wieder Zeit fiir? Man hat halt doch irgendwie diesen
980 zeitlichen Aspekt natiirlich mit drin. Aber, dass man guckt: Wie
981 kann man das jetzt wieder auffangen, was man da so ein bisschen

982 eigentlich verbockt hat? Das hdtte besser laufen konnen.

983 [0:58:12.0] I: Okay, welche generellen Schwierigkeiten und
984 Probleme hast du denn bei deiner alltdglichen Unterrichtsplanung

985 fiir das Fach Sachunterricht?

986 [0:58:23.0] L: Oh, das ist eine schwierige Frage. Was ich so fiir
987 Probleme habe? Ja, dass man halt versucht, irgendwie alles so
988 attraktiv zu gestalten und so schon zu gestalten, aber immer

989 noch diesem Aspekt natiirlich gerecht zu werden, dass alle Ziele
990 erreicht werden und dass man in diesem Zwiespalt ist, auch

991 trockene Themen, den Kindern so gut es geht und so schmackhaft
992 es geht, zu vermitteln. Einfach, dass es halt von diesem

993 trockenen oder vielleicht auch langweiligem Thema, sage ich mal.
994 Kinder sind in dem Fall immer nochmal ein bisschen kritischer
995 als wir, weil sie das nicht so gut reflektieren kdnnen: Warum
996 muss das jetzt genau so ablaufen? Warum muss ich jetzt nur im
997 Arbeitsblatt arbeiten? Warum ldsst es sich nicht vermeiden?

998 Warum kann ich es nicht anders bearbeiten, dass man das trotzdem
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noch so schon und bunt, sag ich jetzt mal, von dem Ganzen
irgendwie gestalten kann? Also das ist schon immer nochmal so
eine Herausforderung, dass man den Kindern das natilirlich auch so
schon und am besten mit der schdnsten Methodenvielfalt irgendwie
da vermitteln kann. Man muss sich da einfach ein bisschen
distanzieren. Manchmal ist es halt einfach nicht mdglich, auch

wenn es schwer ist, sich das einzugestehen.

[0:59:43.0] I: Also diese Handlungsorientierung, die man sich
immer wiinscht, dass die einfach bei gewissen Themen schwierig

ist, umzusetzen?

[0:59:52.0] L: Ja, oder zumindest seine Anspriiche. Also jeder
hat einen anderen Anspruch, aber ich méchte es so
handlungsorientiert wie m6glich weitergeben. Und dann muss man
sich doch manchmal eingestehen: Das ist vielleicht nicht ganz so

méglich.

[1:00:12.0] I: Kannst du so grob sagen, welche Themen das
betrifft? Oder vielleicht einem Schwerpunkt oder einer

Perspektive zuordnen im Sachunterricht?

[1:00:22.0] L: Ich iiberleg grade. Also tatsdchlich hat man ja
als erstes dieses Historische im Kopf, wobei ich das tatsdchlich
eigentlich gar nicht so schwer finde, das auch fiir die Kinder
schon zu machen, weil man sich natiirlich super an diese Zeiten
wie jetzt, ich sag mal, Mittelalter oder sowas hineinversetzen
kann. Aber wenn man das als erstes im Kopf, obwohl es da
natiirlich eigentlich totaler Quatsch ist, so dariiber zu denken.
Ja, so Themen wie weiterfiihrende Schulen, diese Bereiche, aber
auch so Kartenlesen. Klar kann man dann gucken und rausgehen,
aber es ist doch dieses theoretisch, was Verkehrserziehung auch
oft angeht. Man kann das zwar schon in der Tat umsetzen, man
kann Fahrradfahren, man kann auch rechts vor links und sowas
iiben, aber es ist doch sehr viel Theorie dabei. Aber im Prinzip
dann natiirlich auch diese Themenschwerpunkte: Deutschland,
Europa, die Welt ist natiirlich schon sehr, sehr theoretisch,
weil man halt nicht nach Indien reisen kann. Oder auch das

Weltall, das sind Themenbereich, die eigentlich total schén sind
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und super interessant sind, aber wo wirklich schwierig ist, da
durch ganz viele Experimente oder das ganze Thema noch ein

bisschen einfacher und schdner zu machen.

[1:01:42.0] I: Welche Winsche hast du denn filir deine zukiinftige

Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?

[1:01:50.0] L: Im Prinzip sind das ja die Wiinsche an mich selber
dann: Dass ich mich ja immer noch weiterbilde, auch durch
Fortbildung, vielleicht auch bei Themen, wo ich erst mal so
denke: Die finde ich im Unterricht schon nicht so attraktiv.
Also auch fiir die Kinder, aber dass ich mich gerade dann auf
diese Themen vielleicht mal auf einer Fortbildung spezialisiere,
um mir dann vielleicht mal meinen Blickwinkel ein bisschen zu
erweitern oder auch durch Sachen im Internet, die man dann
findet, sei es irgendwie Instagram, Pinterest, da findet man ja
so viele Sachen, wo man dann einfach wirklich sich 6ffnet und
dann guckt: Das kann man ja doch ganz schon gestalten. Dass man
sich selber das Ziel setzt, dass man halt immer auch weiter an
sich selber arbeitet und sich nicht mehr so auf sein Material
beschrankt und sagt: Ich habe das ja jetzt schon 100 Mal gemacht
und ich mache es jetzt zum 10len Mal genauso, sondern dass man
sich auch wirklich 6ffnet. Und das ist ja auch dann oft auch
schon so, wenn man neue Referendare in der Schule hat, die
bringen nochmal neue Ideen zu Themen mit oder auch andere
Teamkolleginnen, dass man da nochmal guckt. Das ist kein Wunsch,
aber ich glaube, dass ich da recht offen bin. Man kann das
natiirlich immer noch erweitern, dass man halt einfach nicht so
fest gefahren ist, sondern dass man halt einfach offen fiir was
Neues ist und guckt, dass man sich halt immer selber nochmal

eine Optimierung aneignet.

[1:03:15.0] I: Wie ist das denn mit Teamarbeit, bei dir an der

Schule?

[1:03:21.0] L: Bei uns wird Teamarbeit echt grofligeschrieben. Wir
haben das eigentlich so im Sachunterricht, dass eigentlich die,
die Sachunterricht unterrichten, auch ausgebildete

Sachunterrichtslehrer sind. Das ist nicht immer so, aber wenn
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dann jemand Sachunterricht unterrichtet, ist es zumindest so,
dass die Lehrpersonen daran Interesse hat. Ich finde, es ist ja
auch schon viel wert und sich das auch zutraut. Man hort immer
wieder von Fachfremden, dass Sachunterricht dann doch immer erst
mal erschreckend ist, weil man da ja so viel wissen muss, sage
ich mal, oder ein groBes Allgemeinwissen haben muss. Aber sonst
ist bei uns an der Schule die Teamarbeit sehr groB3 geschrieben.
Man arbeitet Hand in Hand und man arbeitet miteinander. Und es
muss ja nicht nur der Jahrgangskollege sein oder der
Parallelkollege, sondern auch einfach der Fachlehrer, der dann
natiirlich dann auch mit da drin ist, dass man sich einfach Tipps
gibt und auch facheriibergreifend arbeitet, dass man vielleicht
auch Themen in Deutsch mit aufnimmt. Ja, dass man miteinander
arbeitet und wenn jemand dann nochmal eine gute Idee zu hat, was
man mal vor einem Jahr mitbekommen hat, dass man das dann auch
umsetzen kann und dass man da nicht verschlossen ist, sondern

dass man sich da gegenseitig hilft.

[1:04:36.0] I: Das heiBt, Unterrichtsplanung findet auf jeden

Fall schon auch in Teamarbeit statt?

[1:04:41.0] L: Ja. Genau.

[1:04:43.0] I: Nun ja, im wissenschaftlichen Diskurs gibt es ja
viele allgemein didaktische Modelle oder anderweitige
Planungshilfen, die Lehrpersonen dabei unterstiitzen sollen,
alltdglich ihren Unterricht zu planen. Inwiefern siehst du denn
hier vielleicht auch eine Diskrepanz zwischen Theorie und Praxis

und kannst du mir die mal beschreiben?

[1:05:05.0] L: Ich muss ganz ehrlich sagen: Ich habe glaube ich
kein Modell mehr irgendwie so im Kopf - dafiir ist es doch
irgendwie schon ein bisschen zu lange her. Aber es ist natiirlich
ganz viel in der Theorie immer leichter geschrieben als dann in
der Praxis umgesetzt, und ein konkretes Beispiel f&llt mir da

jetzt gerade tatsachlich nicht ein.

[1:05:24.0] I: Genau. Du weiBt nicht, woran du das irgendwie
festmachen kannst? Ich meine, du sagst ja selber, du hast

iiberhaupt gar kein Modell mehr im Kopf, das heiBt ja schon
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irgendwie so, dass dir ja jetzt nicht irgendwie so, ich sage
mal, ein Modell komplett geholfen hat, in deiner
Unterrichtsplanung irgendwie voranzuschreiten oder dir die zu

erleichtern, also woran liegt da?

[1:05:47.0] L: Das ist eine gute Frage. Ich finde den
Sachunterricht so schdn, dass ich gar nicht unbedingt /. Also
mir macht das selber so viel Spafl, Dinge umzusetzen, wie ich
sie, glaube ich, gerne umgesetzt hdtte von meinen damaligen
Lehrern, wo ich jetzt nicht unbedingt mehr so viel nachlesen
muss, um mir da irgendwie iiber ein Modell bewusst zu werden, wie
ich das jetzt etwas umzusetze. Vielleicht liegt es an mir, sage
ich mal. Es gibt natiirlich auch andere, die dann gerne nochmal
ein Buch lesen und sich da vielleicht nochmal ein bisschen
fitter lesen, aber ich habe jetzt tatsdchlich noch kein Modell
entdeckt, was mir da jetzt groBartig geholfen hat, wie es jetzt

vielleicht in anderen Breiten wéare.

[1:06:36.0] I: Ja, danke fiir deine Einschadtzung. Wo siehst du
denn vielleicht noch Handlungsbedarf im Bereich der

Unterrichtsplanung im Fach Sachunterricht?

[1:06:47.0] L: Allgemein jetzt, oder bei mir oder in der Schule?

[1l:06:50.0] L: Gerne allgemein.

[1:06:56.0] L: Also ich finde, Handlungsbedarf ist halt /. Ja
Sachunterricht ist halt einfach im Prinzip so, dass sich dann
natiirlich auch immer wieder neue Themen halt auch anbieten, auch
was so zum Beispiel Nachhaltigkeit angeht und dass man sich da
nicht zu sehr an Lehrpldne h&dlt. Das ist immer leichter gesagt,
natiirlich, Lehrplédne sind Vorgabe, deswegen finde ich es jetzt
tatsdchlich auch ganz schon, dass der Lehrplan alle paar Jahre
nochmal wieder iiberarbeitet wird, weil man halt einfach jetzt
auch merkt, der Themenbereich Medien wird jetzt immer wichtiger,
der Themenbereich Nachhaltigkeit wird immer wichtiger und das
hat man dann tatsdchlich doch gemerkt hat, dass man sich da
wieder erweitern muss oder 6ffnen muss, um solchen
Themenbereichen mehr Schwerpunkt zu geben. Weil Medien werden

halt jetzt immer wichtiger und dafiir fdllt dann halt ein anderes
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Thema mal weg und im Prinzip ist das natiirlich dann auch das,
der Umkehrschluss, dass dann die Lehrer da natiirlich auch sich
dann mit beschadftigen miissen und auch &dltere Kollegen sich dafiir
O0ffnen miissen, die dann nicht mehr ihren Ordner aus dem Schrank
ziehen miissen, sondern dass die halt eigentlich auch mal offener
sind, oder offen sein sollten zumindest, um solche Themen dann

halt auch umzusetzen.

[1:08:05.0] I: Also dass quasi die Vorgaben, die es ja irgendwo
gibt, was man den Kindern vermitteln soll, dass die einfach auch
immer wieder es erlauben, aktuelle Anldsse und aktuelle

Entwicklungen mit in die Unterrichtsplanung zu integrieren?

[1:08:22.0] L: Ja, dass man halt einfach offen fiir den aktuellen
Zeitverlauf ist, also es verdndert sich halt nunmal einfach und
es bieten viele Themen das halt auch an, dass man sich das von
sich aus mit einbezieht. Wenn man das Thema Wasser macht, dass
man natiirlich das in jedem Jahrgang wieder mit aufgreift, dass
man irgendwann auf Nachhaltigkeit kommt oder sowas dann zum
Beispiel. Oder Miilltrennung oder alle moglichen Sachen, wo sich
sowas halt auch anbietet, was heutzutage immer wichtiger wird,
was vielleicht vor 20 Jahren noch nicht so wichtig war, dass man
dann auch wirklich dann guckt: Da miissen die Lehrpldne und die
Curriculen iiberarbeitet werden und da muss natlirlich auch der
Blick von &dlteren Kollegen, das ist ja nun mal leider einfach
so, da auch nochmal erweitert werden. Und das ist halt natiirlich
dann vor allen Dingen, das mit dem Blick erweitern, die Arbeit
der Schule, indem halt die Curiculen immer weiter erweitert
werden, sodass dann halt die, die auch festgefahren sind, sich
aber immer noch 6ffnen konnen oder 6ffnen miissen dann im
Prinzip, wenn sie nicht das von sich aus so sehen. Also das
finde ich halt am Sachunterricht eigentlich eine schone Sache,
dass das halt immer weiter wachst und nicht so wie in Deutsch,
das Thema im zweiten Schuljahr ist halt immer Wortarten, das ist
halt einfach so, sondern, dass das halt im Sachunterricht immer
weiter wdchst und man eigentlich immer mehr Moglichkeiten hat,

mit der Zeit zu gehen.



1174 [1:09:50.0] I: Ja, danke fiir deine Eindriicke. Kommen wir zum
1175 Thema Corona: Wie hat sich denn deine Sachunterrichtsplanung

1176 durch Corona verandert?

1177 [1:10:00.0] L: Na ja, es schrankt einen natiirlich in der

1178 Methodik ein und was das Material angeht. Was ich ja vorhin

1179 schon gesagt habe: Man kann viele Sachen nicht mehr machen, weil
1180 die Kinder zum Beispiel eigentlich nicht mehr mit Partnern

1181 arbeiten sollen oder in Gruppen arbeiten sollen, weil sie den
1182 Abstand halten sollen. Also es nimmt einen doch schon ein

1183 bisschen die Freude an dem Ganzen. Man darf keine Ausfliige mehr
1184 machen. Also man wird sehr eingeschréankt und man kommt halt

1185 tatsdchlich immer mehr in diesen Frontalunterricht. Das, was
1186 eigentlich im Sachunterricht nicht so iiblich ist oder nicht

1187 iiblich sein sollte, kann man besser so sagen, das bringt Corona
1188 halt einfach. Das, was meiner Meinung nach den Sachunterricht so
1189 ein bisschen ausmacht, diese ganzen Freirdume, werden einem da

1190 gerade doch ein bisschen genommen.

1191 [1:10:49.0] I: Also diese Lebendigkeit, die der Sachunterricht

1192 hat und dieses Handlungsorientierte?

1193 [1:10:53.2] L: Ja dieses Handlungsorientierte, Jja genau.

1194 [1:10:56.1] I: Aber Sachunterricht findet im Distanzlernen
1195 statt?

1196 [1:11:01.0] L: Ja, also tatsdchlich, ich habe jetzt gerade am
1197 Wechselunterricht gedacht. Da haben wir es bewusst auch

1198 irgendwie noch in die Schule rein gerdumt. Das im

1199 Wechselunterricht tatsdchlich der Sachunterricht im

1200 Préasenzunterricht stattfindet und nicht mit nach Hause gegeben
1201 wird. Aber es findet natiirlich auch jetzt, wenn die Kinder
1202 komplett um Homeschooling sind, irgendwie muss es ja weiterhin
1203 stattfinden und da ist es halt wirklich schwierig, das so

1204 handlungsorientiert zu machen, wie man es gerne h&dtte. Da

1205 rutscht man doch tatsdchlich irgendwie doch in diese

1206 Arbeitsblattermethodik rein und versucht natiirlich mit Filmen
1207 etwas zu unterstiitzen, aber man ist da in so einem Zwiespalt:

1208 Was kann ich den Eltern zumuten? Die sind von der ganzen
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Situation natiirlich jetzt mittlerweile eh schon total genervt.
Und wenn ich jetzt aber mal nochmal ankomme und sage: Gehen Sie
bitte mit IThrem Kind fiir eine Stunde nach drauBen, in den Wald
und gucken Sie sich die Bl&atter an, machen das vielleicht ein
Paar, aber andere machen es vielleicht nicht. Manche beschweren
sich dann vielleicht auch nochmal dariiber. Jeder geht ein
bisschen anders mit um. Je nachdem wie die Einstellung von den

Eltern zu Hause ist

[1:12:03.0] I: Findet durch Corona denn auch mehr fachfremder

Unterricht statt?

[1:12:09.0] L: Jetzt muss ich iiberlegen, ob es an Corona liegt
oder an anderen Umstdnden, die so an der Schule vorherrschen.
Nein, eigentlich wiirde ich sagen nicht. Also eigentlich wird
trotzdem schon noch geguckt, dass die, die auch in den Fachern
ausgebildet sind, dann auch das Material dafiir zur Verfiigung

stellen.

[1:12:29.0] I: Was l&auft denn vielleicht auch besser durch

Corona?

[1:12:34.0] L: Ja, es ist manchmal schwierig, durch Corona
irgendwie noch das Positive rauszuziehen. Was halt wirklich,
wenn ich jetzt nochmal so auf den Wechselunterricht zuriickgehe
und nicht komplett auf das Homeschooling, finde ich es ganz
schon, dass man so kleinere Gruppen hat. Also es ist bei uns in
der Schule tatsachlich so, dass man jetzt nicht mit 30 Kindern
zusammen arbeitet, sondern mal mit 15. Man hat viel mehr Zeit
mit den Kindern und man traut den Kindern halt auch mehr zu.
Wenn man halt dann tatsdchlich im Sachunterricht nochmal ein
Korn aufschneidet, um das so zu sagen. Und man merkt halt auch
ein bisschen diesen positiven Nebeneffekt fiir Kinder, die sonst
ein bisschen ruhiger sind, die sich dann natiirlich auch mehr
Offnen, weil die Gruppe einfach kleiner ist. Also das ist halt
zumindest im Wechselunterricht relativ positiv. Ich finde es
tatsdchlich im Distanzunterricht ein bisschen schwieriger, etwas
Positives rauszuziehen, weil es vor allen Dingen bei uns an der

Schule so ein bisschen der Fall ist, dass den Kindern sehr viel
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von den Eltern abgenommen wird und da manchmal so ein bisschen
der Aspekt des selbststadndigen Handelns dann da so ein bisschen
wegfdllt. Was man natiirlich vermeiden konnte, wenn man das mit

in Prdsenz macht.

[1:13:47.0] I: Dann ist die Frage wahrscheinlich einfacher zu

beantworten: Was lauft schlechter durch Corona?

[1:13:52.0] L: Im Prinzip habe ich es ja gerade alles gesagt,
dass das halt wirklich dann alles so frontal wird. Also so
wirklich, man nimmt den Kindern dieses selbststdndige Handeln
oder diese Handlungsorientierung, die sowieso Sachunterricht ja
eigentlich h&tte. Man sagt auch so: Man handelt mit Herz und
Hand, im Sachunterricht. Das wird halt einfach irgendwie so ein
bisschen nicht nur der Lehrkraft genommen, weil es natiirlich fiir
uns ja auch total deprimierend ist, weil man so einen
Sachunterricht macht, aber auch fiir die Kinder. Also, das ist
nicht mehr so attraktiv. Man kann nicht mehr so viel machen,
weil man nicht unbedingt so viel Material zur Verfiigung hat,
dass man es jedem Kind mitgeben konnte. Also man ist da in so

einer Bredouille.

[1:14:36.0] I: Kommen wir zum Bereich der Biografie: Du hast ja
die Facher Sachunterricht, Mathe und Deutsch studiert. An

welcher Uni war das nochmal?

[1:14:49.0] L: In Vechta, in Niedersachsen.

[1:14:51.0] I: In Niedersachsen. Okay, kannst mir da so ein

bisschen erzdhlen, wie das Studium da aufgebaut war?

[1:14:57.0] L: Also ich habe tatsadchlich einen Zweifach-Bachelor
gemacht, in Sachunterricht und in Deutsch. Ich hdtte mit meinem
Deutsch Bachelor auch noch theoretisch ans Gymnasium gehen
kOonnen. Ich hdtte mich dann aber im Master halt anders
spezialisieren miissen. Mit Sachunterricht war das natilirlich ein
bisschen hinf&dllig, da ich dann natiirlich nicht mehr die Option
hatte. Ich musste mich da aber dann entscheiden fiir ein
Nebenfach, sage ich jetzt mal so. Es gab Sachunterricht mit

Geschichte, Sachunterricht mit Biologie, Sachunterricht mit
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Erdkunde oder Geografie halt. Ich hatte dann Geografie, habe ich
mir dann damals dazu gewdhlt. Man musste sich schon so ein
bisschen spezialisieren. Und hatte da auch sehr viele
geografische Facher tatsadchlich, auch Kartenkunde und sowas, was
halt vom Thematischen, sage ich mal, schon auch eher dann auch
auf die weiterfiihrende Schule hadtte fiihren konnen. Die ganze
Spezialisierung kam dann tatsdchlich eher dann so ein bisschen
am Ende in den hoheren Semestern beim Bachelor. Aber auch dann
im Master. Im Master kam bei mir auch tatsdchlich erst Mathe
dazu. Also vor allen Dingen auch dieses Didaktische. Was
natiirlich jetzt heutzutage ja ganz anders ist, was sich
heutzutage auch 1.000 Mal besser finde, dass man da wirklich
fast einen Dreifach-Bachelor macht, mit Mathe, Deutsch und dann
bestenfalls noch ein anderes Fach dazu, sodass diese
Spezialisierung eigentlich erst zum Referendariat dann kommt.
Ich habe dann meinen Master gemacht. Mein Master war eigentlich
auf zwei Semester ausgelegt. Ich habe den dann in drei Semestern
gemacht, weil es dann doch sehr schwierig war, das tatsachlich
das alles irgendwie unter einen Hut zu bekommen und nebenbei
noch irgendwie ein bisschen schénes Leben zu fiilhren. Ich habe
dann zum Referendariat das Bundesland gewechselt. Ich habe
dadurch dann /. Ich musste alles anerkennen lassen, also meine
Zeugnisse. Es musste sehr schnell gehen und habe durch diesen
Wechsel ins Bundesland, auch ein bisschen meine Befdahigung
verloren. Also ich hatte eigentlich einen Master fiir Grund-,
Haupt-, Real- und Gesamtschule und durch den Wechsel dann von
Niedersachsen nach Nordrhein-Westfalen, wurde daraus dann nur
noch die Grundschule. Was filir mich aber jetzt nicht das Problem
war, weil fiir mich dann eigentlich von Vornherein war es ja
klar, ich mochte eigentlich an der Grundschule arbeiten, ich
moéchte eigentlich gar nicht woanders hin, an eine andere
Schulformen und habe dann mein Referendariat in Miinster gemacht.
Was auch echt interessant war und da war ich dann auch an einer
Schule in Sendenhorst. Also ich kenne es halt nicht anders, als
mit groBen Klassen zu arbeiten, das waren auch schon groBe
Klassen und da war der Anspruch relativ hoch. Da war auch der
Migrationshintergrund nochmal sehr, sehr hoch, das war dann auch

natiirlich so fiir die Erfahrung echt eine gute Sache und ich
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wurde gut unterstiitzt bis ich dann fertig wurde und dann nochmal
die Schule gewechselt habe, was auch wirklich gut war. Und so
bin ich dann immer hin und her gehoppt und habe die Heimat immer

mehr verlassen.

[1:18:06.0] I: Das heiBt aber, deine fachwissenschaftlichen und
fachdidaktiktischen Schwerpunkte im Sachunterricht hattest du
vor allem dann nachher auch mit der Spezifizierung im Fach

Geographie, oder gibt es da noch weitere Bereiche?

[1:18:20.0] L: Ja, wobei sich dann tatsdchlich, dass dann im
Master ziemlich gelegt hat. Man hat dann wirklich viele,
eigentlich alle Facher abdecken miissen und man hatte da sehr
spezialisierte Seminare und das muss man dann schon sagen, dass
man dann von dieser Spezialisierung schon irgendwie wegkam, was
ich dann auch wirklich ganz gut fand. Und das war dann,
vielleicht im Master ein bisschen sp&dt tatsdchlich, aber das
haben sie ja dann im Prinzip auch irgendwie selber gemerkt, dass
man an vielen Dingen nochmal arbeiten muss, sage ich mal, nicht
nur im Sachunterricht, sondern auch in anderen Teilbereichen und
das ist dann ja ganz gut. Also ich glaube tatsdchlich, dass es
fiir einige noch schwierig ist, je nachdem, wie offen man selber

fiir die anderen Fadcher und Teilbereiche ist.

[1:19:08.0] I: Das heiBt, dann hast du im Master schon irgendwo
auch Kontakt zu den verschiedenen Perspektiven im Sachunterricht

und bist dann da auch ausgebildet worden?

[1:19:16.0] L: Also wir hatten natiirlich im Bachelor nicht nur
geografische Facher, sondern man hat natiirlich auf diese
sachunterrichtlichen Seminare. Da hatte man immer schon mal
irgendwie auch die andere Perspektive im Blick, aber man hatte

halt eine Spezialisierung.

[1:19:29.0] I: Und wie war das dann im Referendariat? Hast du da
auch irgendwie fachwissenschaftliche und fachdidaktische

Schwerpunkte gehabt oder vertieft?

[1:19:39.0] L: Wir mussten keine Schwerpunkte wdhlen, sondern

dann hatte man einfach Sachunterricht und man hat durch die
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Seminarleitung dann doch sehr viele Einblicke bekommen. Und, das
was man ja jetzt immer wieder so horen, dass man eigentlich
durchs Referendariat am meisten gelernt hat, sei es durch die
Schule oder sei es durch das Seminar. Das kann man halt nur so
bestdtigen, dass man dann nochmal doch nochmal einen anderen
Blick auf die ganzen Sachen hatte und es alles einfacher und

besser wurde.

[1:20:02.0] I: Hast du denn auch schon Fortbildungen im
Sachunterricht besucht? Und wenn ja, mit welchen
fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Aspekten hast du

dich da auseinandergesetzt?

[1:20:14.0] L: Ja, ich habe schon einige besucht. Ich miisste
jetzt mal iiberlegen, wie viele das waren und welche Themen das
so waren. Natiirlich sehr interessengeleitet irgendwie. So an
Schulen wird man natiirlich auch immer informiert, wenn es neue
Fortbildungen oder Seminare oder sowas gibt. Und eigentlich bin
ich da tatsdchlich relativ offen, weil ich das eigentlich immer
ganz schon finde. Man macht es natiirlich oder man wdhlt diese
Sachen immer noch sehr interessengeleitet und denkt: Okay, da
habe ich vielleicht schon ein bisschen Ahnung oder es
interessiert mich, dann besucht man so etwas eher als wenn
denkt: Das finde ich echt schwierig und man hat natiirlich immer
im Hinterkopf: Kann ich das im Unterricht einsetzen? Also gibt
es dann irgendwann Unterrichtsreihen, wo ich das wirklich
umsetzen kann? Oder ist das Thema schon zu weit von der
Schulrealitédt entfernt, sag ich mal, dass ich vielleicht gar
nicht zur Umsetzung komme. Also man hat da natlirlich schon so
einen gewissen /. Man hinterfragt das Ganze natiirlich schon.
Wobei ich auch zum Beispiel ja auch vorhin schon mal dieses
Offline-Coding erwdahnt habe, da habe ich mir auch mal ein
Seminar zu besucht oder so eine Fortbildung. Ich konnte dann
auch meine Referendarin iiberreden, das mit mir mal sozusagen so
umzusetzen. Das war dann natiirlich auch eine schodne Erfahrung.
Also, wo sich vielleicht meine Team-Partnerin ein bisschen gegen
gewehrt hdtte, konnte ich dann aber trotzdem durch meine

Referendarin dann umsetzen. Das war dann ganz schon.



1386 [1:21:45.0] I: Kannst du da noch Schwerpunkte nennen? Also du
1387 hast jetzt gerade gesagt dieses Offline-Coding. Gibt es sonst
1388 noch welche?

1389 [1:21:54.0] L: Das war ja jetzt diese technische Perspektive,
1390 sage ich jetzt mal. Was mir halt auffdllt, dass Fortbildung
1391 tatsdchlich viel mehr viel im naturwissenschaftlichen Bereich
1392 irgendwie veranlagt sind, viel im technischen Bereich irgendwie.
1393 Dass es so Fortbildungen, zumindest laufen die mir nicht so oft
1394 iber den Weg, zum Beispiel zu historischen Themen da sind, das
1395 fehlt so ein bisschen. Das wadre natilirlich schon, wenn das

1396 nochmal irgendwie mehr kommt. Aber ich glaube tats&dchlich, dass
1397 diese historischen Themen jetzt auch nicht immer unbedingt so
1398 mega attraktiv fiir die Unterrichtsumsetzung sind und die

1399 vielleicht auch einfach schon die Erfahrung gemacht haben, dass

1400 da der Andrang vielleicht auch nicht so hoch ist.

1401 [1:22:38.0] I: Genau, dariiber haben wir jetzt auch gerade schon
1402 gesprochen: Sachunterricht hat ja die verschiedenen

1403 Bezugsdisziplinen und Perspektiven, wie Geschichte,

1404 Sozialwissenschaften, Technik, Geografie, Physik, Biologie und
1405 Chemie und du kannst quasi sagen, dass du im Laufe deiner

1406 Biografie auf jeden Fall Kontakt zu diesen verschiedenen

1407 Perspektiven hattest.

1408 [1:22:56.8] L: Ja.

1409 [1:22:57.7] I: Gibt es denn auBer Geografie noch eine, wo du
1410 sagst, mit der habe ich mich auch noch vertiefend

1411 auseinandergesetzt?

1412 [1:23:05.0] L: Ich glaube tatsdchlich, dass ja dieses

1413 naturwissenschaftliche, Biologie, Biologie nicht in dem

1414 klassischen Sinne, was man natiirlich jetzt irgendwie so im Kopf
1415 hat, aber das ist halt natiirlich so Thema Luft, Wasser, das sind
1416 halt schon Themen, an die man einfach im Sachunterricht einfach
1417 nicht vorbeikommt und womit man sich automatisch ein bisschen
1418 auch mehr befasst, aber auch gerne befasst, weil es ja schone

1419 Themen sind, die man auch schon umsetzen kann.
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[1:23:34.0] I: Kannst du dich dann auch noch an
perspektiviibergreifende Schwerpunkte, sei es in deinem Studium,

erinnern?

[1:23:44.0] L: Jetzt im Studium?

[1:23:46.0] I: Oder auch spater sonst gerne?

[1:23:48.0] L: Mir f&llt es halt ein, natiirlich jetzt zum
Beispiel, wenn man jetzt auf die Reihe zurlickkommt, dass man
natiirlich auch in naturwissenschaftlichen Dingen, auch
historische Sachen zum Beispiel mit einflieBen lassen kann oder
sich eigentlich alle Themen oder Reihen eben anbieten aus einer
anderen Perspektive das nochmal zu betrachten. Man hat zum
Beispiel beim vom Korn zum Brot, das Technische mit drin: Wie
wird das Ganze eigentlich gemacht? Mit welchen Maschinen? Dann
wird nochmal geguckt: Wie hat man es dann friilher gemacht? Wie
macht man es heute? Dann hat man das Historische noch mit drin,
also es ermoglicht schon eigentlich so gut wie fast jede Einheit
oder Reihe, sage ich jetzt mal, da nochmal einen Blickwinkel fiir
andere Perspektiven zu erdffnen. Dass ich das zum Beispiel jetzt
so im Studium so offen hatte, fand ich jetzt nicht, zumindest
kann ich mich jetzt da nicht mehr dran erinnern, vielleicht tue
ich denen auch unrecht, aber man hat es dann im Referendariat,
in den Seminaren schon noch ein bisschen dann mitbekommen, dass
das halt nicht so festgefahren ist und dass man automatisch
vielleicht auch unbewusst in unterschiedlichen Perspektiven dann
da auch ist und dass halt sehr viele Themen daher sehr gut sind,
um dann halt wirklich auch Perspektiven iibergreifend zu

arbeiten.

[1:25:00.0] I: Gibt es denn auch bestimmte Perspektiven, die du
vielleicht aufgrund deiner Biographie im Sachunterricht mehr

beriicksichtigt als andere?

[1:25:11.0] L: Wirde ich jetzt nicht sagen, dass ich das
aufgrund meiner Biographie jetzt so mache, nein. Also ich habe
jetzt nicht das Gefilhl, dass ich jetzt dadurch tatsdchlich sehr

geografisch arbeite, wenn es danach geht, miisste ich eigentlich
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ein anderes Bezugsfach gehabt haben, wiirde ich jetzt so mal so

sagen, ja.

[1:25:28.0] I: Aber es gibt dann schon bestimmte Themen, die du
im Sachunterricht irgendwie lieber unterrichtest, oder gerne,

als andere dann?

[1:25:39.0] L: Ja, schon. Also doch schon. Also ich merke das an
mir, dass mir natiirlich Themen, bei denen ich weifB, das macht
den Kindern viel mehr SpafB, dass ich daran auch mehr SpafBl habe
und das lieber unterrichte. Also wo ich halt viel mehr machen
kann, wo die Kinder viel mehr machen kodnnen, was natiirlich
vielleicht auch ein bisschen mit mehr Arbeit verbunden ist, aber

es ist halt einfach viel schoner.

[1:26:03.0] I: Kannst du das Perspektiven zuordnen?

[1:26:06.0] L: Ja, ich wiirde schon sagen, dass es Richtung
naturwissenschaftliche Perspektive geht, auf jeden Fall, weil es
natiirlich wirklich durch Experimente dann verbunden wird und das
ist natiirlich schoén fiir die Kinder. Was natiirlich aber auch
trotzdem SpaB macht, dass merkt man dann immer wieder irgendwie
in so Projektwochen, dass Projektwochen, wenn die jetzt zum
Beispiel sehr historisch geleitet, wie Zeitreise und man muss
sich auf ein Thema beschranken, dass es aber auch sehr viel SpaB
macht, weil man sich dann natiirlich dann mit befasst: Was kann
ich dann eigentlich auch umsetzen? Wo es' natiirlich dann auch
sehr facheriibergreifend ist. Man arbeitet sehr kiinstlerisch dann
natlirlich auch, wo man dann natiirlich vom Sachunterricht wieder

ab ist, aber das gehért dann auch mit dazu.

[1:26:48.0] I: Okay. Wie lange unterrichtest du denn schon in

der Grundschule?

[1:26:55.0] L: Inklusive Referendariat?

[1l:26:56.0] I: Gerne Exklusive!

[1:26:59.8] L: Dann seit dem 01l. November 2014.
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[1:27:04.0] I: Und davor zwei Jahre das Referendariat, oder

waren das eineinhalb?

[1:27:08.0] L: Bei mir waren es schon eineinhalb, also ich
glaube, ich war der erste Durchgang, der dann eineinhalb Jahre

hatte.

[1:27:15.0] I: Und seitdem unterrichtest du dann auch schon das

Fach Sachunterricht?

[1:27:17.0] L: Ja.

[1:27:21.0] I: Und welche Facher unterrichtest du aktuell in der

Grundschule?

[1:27:27.0] L: Ich habe Mathe, Deutsch, Sachunterricht, Sport,
Schwimmen, Kunst, habe ich unterrichtet. Ich kann fast besser
sagen, was sie nicht unterrichtet habe. Tatsdchlich Englisch
habe ich nicht unterrichtet, habe ich aber auch schon
zwischenzeitlich. Religion und Musik habe ich nicht

unterrichtet.

[1:27:48.0] I: Hast du Zusatzqualifikationen erworben, die dich
formal dazu berechtigen, die Facher, oder irgendein Fach noch,

auBer deinen studierten Fachern zu unterrichten?

[1:27:59.0] L: Ja, ich habe den Sportschein gemacht und habe den
Rettungsschwimmer. Also ich war selber ganz, ganz lang im
Schwimmverein, im DLRG und dadurch hatte ich auch schon vor dem
Studium eigentlich alle meine Abzeichen und die werden alle
zwei, drei Jahre dann erweitert, dadurch wird die
Rettungsfdhigkeit auch mal wieder aufgefrischt, aber das habe

ich auch, ja.

[1:28:21.0] I: Und in welchem Jahrgang unterrichtest du

Sachunterricht?

[1:28:25.0] L: In Klasse drei.

[1:28:28.0] I: Also nicht noch /.
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[1:28:29.0] L: Und in Klasse eins habe ich auch, aber das habe

ich zum Halbjahr abgegeben.

[1:28:34.0] I: Also aktuell dann nur noch in deiner eigenen

Klasse, wo du dann auch eine Klassenleitung hast?

[1:28:38.0] L: Genau.

[1:28:41.0] I: Okay. Ja, wir sind mittlerweile am Ende meines
Interviews angekommen. Mein weiteres Vorgehen besteht jetzt
darin, das Ganze zu transkribieren und dann mit Hilfe der
qualitativen Inhaltsanalyse auszuwerten und dann mochte ich halt
schauen, inwiefern Theorie und Praxis iibereinstimmen und wo
vielleicht noch Handlungsoptionen moglich sind. Alles in allem:
Hast du irgendwie den Eindruck, dass es noch Punkte gibt, die
fiir meine Forschung von Interesse sein konnten, iliber die wir
jetzt gerade nicht gequatscht haben, also hast du noch irgendwas

zu erganzen?

[1:29:12.0] L: Nein, ich finde also, du hast da eigentlich sehr
viele Aspekte so angesprochen. Was jetzt auch interessant war,
wo ich mir selber gar nicht so viele Gedanken gemacht habe, die
so auch meine Studienbiographie, sage ich mal, beeinflusst hat.
Also dadurch, dass ich jetzt irgendwie Geographie gemacht habe,
muss ich mit Erschrecken feststellen, dass ich Geografie gefiihlt
kaum irgendwie in meinem Sachunterricht mit eingebaut habe.
Obwohl, so Themen, wie Kartenkunde oder sowas zum Beispiel, das
wirde ja vielleicht eher mal kommen, genauso wie jetzt diese
groBlen Themen Deutschland und sowas - das ist natiirlich
geografisch, bin ich jetzt in meiner Klasse noch nicht
angekommen, aber man merkt dadurch, dass da dieses Geografische
noch so hoher gestochenere Themen sind, dass die halt echt erst
spater kommen, und da habe ich mich da tats&dchlich grade so ein
bisschen gefragt, ob man das vielleicht nicht auch noch
irgendwie eher mit einbauen kann, also in die jilingeren Klassen,
weil das doch tatsd@chlich sehr erschreckend ist, dass man das
nicht so einbaut. Obwohl ich es tatsdchlich im Studium teilweise
sehr schon fand, Karten selber zeichnen und mit den HoOohenmetern

und mit dem ganzen Schnickschnack, aber das ist halt wirklich
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dann ja doch tatsdchlich dritte, vierte Klasse eigentlich schon

eher.
[1:30:25.0] I: Hast du denn sonst noch was zu erganzen?
[1:30:29.0] L: Nein.

[1:30:29.6] I: Okay, alles klar. Dann mache ich jetzt mal gerade

das Aufnahmegerat aus.



